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1. Гуманитарная методология – авторский способ концептуализации методологической (рационально-критической, реконструктивной, ценностно-смысловой) установки по отношению к «натурализованным» формам знания в ситуации разложения модернистской формации и проблематизации оснований европейской рационалистической традиции. 

2. Концепт «гуманитарной методологии» - неклассический феномен, актуализирующий два ряда интерпретаций и референций:

· методологическая установка раскрывается через удержание значений персонологической (Р.Декарт, Э.Гуссерль, М.Мамардашвили) и содержательно-генетической (Г.Гегель, К.Маркс, Г.Щедровицкий) линий методологического дискурса; а также использование пространственно-подобных представлений и социотехнической организации рефлексивных процедур (СМД); 

· гуманитарность понимается как многомерная соотнесенность с европейской традицией гуманитарного знания (humaniora); экспликацией культурно-антропологических значений и смыслов кризисной реальности начала XXI века; а также – актуализацией экзистенциальных  мотивов в определении возможного  пространства интеллектуально-практической рефлексии. 

3. Авторский смысл обсуждения заключается в решении трех проблем:

· интерпретация базовых значений гуманитарной методологии; 

· экспертная оценка «гуманитарно-методологического дискурса»; 

· содержательная квалификация феномена ГМ (в том числе, в его отношении к СМД: «способ прочтения СМД», «новая методологическая программа», «профанация  оснований»).

4. Источником гуманитарной методологии являются множественные ситуации  рационализации (соотнесения) различных порядков реальности (семиотических форм, коммуникативных моделей, жизненных практик и др.), а ценностной установкой – задание «гуманитарных перспектив» в ситуации распада модернистских форм жизни и рациональности. Исходное отношение ГМ к СМД определяется следующими аспектами:

· в личностном плане, ГМ находится во «внешнем» отношении к СМД, не претендуя на полноценное отражение и сохранение его наследия; 

· в  содержательно-генетическом (диахроническом) плане, ГМ признает огромную историческую значимость разработанных в СМД способов и процедур мышления; одновременно ГМ радикализует значимые для СМД мотивы, интерпретируя их в контексте актуальных культурных данностей; 

· в онтологическом (синхроническом) плане, ГМ констатирует неизбежность качественной реконструкции онтологических представлений СМД, обусловленной исчезновением порождающего их до-рефлексивного контекста («советская действительность»).

5. Логика развертывания ГМ относительно СМД включает четыре этапа: определение базовых значений (позиционирование, проблематизация и др.); принятие изнутри определенных достижений и проблем СМД-подхода; понимание достижений и проблем СМД в актуальных внешних научно-гуманитарных контекстах;  формулировка системы принципов ГМ в соотношении с СМД. 

6. Адекватной формой обсуждения достижений и проблем СМД с учетом особенностей и ограничений, накладываемых позиционированием, является многомерная рамка, продуцирующая три порядка рассуждений:

1) Порядок проблематизации достижений (достижения, определенные внутри методологической формации, должны быть извлечены из контекста методологического дискурса и заданы как проблемы для объективирующего внешнего понимания). 

2) Порядок амплификации внутренних отношений  (отрефлексированные внутри СМД отношения – проблемы, противоречия и альтернативы – усиливаются и переопределяются относительно существующих внешних напряжений и «растяжек»). 

3) Порядок концептуализации тенденций и традиций (существующие внутри методологической формации историко-генетические рефлексии доопределяются, как диахронические модели, указывающие на возможные направления трансформации СМД-представлений). 

Итогом рассуждения является система принципов ГМ, возникающая как способ объективирующего понимания достижений СМД-подхода (первый компонент) в логике их содержательно-генетической реконструкции (третий компонент) на фоне актуального культурного контекста (второй компонент). Таким образом, конституируется совокупность принципов ГМ, подлежащая содержательной квалификации. 

7. Основные принципы ГМ (соотносительно с принципами СМД):

1) Принцип деятельности + Примат деятельности над знаниями – Принцип относительности знания. 

2) Системно-методологический подход + Диалектика внутреннего и внешнего в деятельности – Ситуационный подход (в том числе, ситуационная обусловленность категорий и категоризации).

3) Принцип двойного (множественного) знания + Принцип визуализации (операциональности и схематичности) + Принцип множественности позиций и необходимость кооперации для синтеза и конфигурирования реальности – Пространственная организация ситуации и субъектности


Развитие методологии системного подхода в отечественной педагогике
К моменту обращения педагогики к системологическим идеям (конец 60-х годов) общенаучный системный подход переживал период «системного бума» - интенсивной разработки различных его направлений и версий, экспоненциального роста числа публикаций, расширения приложений в различных областях знания и практики. Результатом системного бума оказалось рождение внутри системного подхода множества теорий и концепций, которые и до настоящего времени не объединены в некую целостную методологию системного подхода, несмотря на надежды «пионеров» отечественной системологии на создание общей теории систем. Отсутствие целостной конструкции затрудняет дифференциацию различных проявлений системной ориентации, в связи с чем они часто рассматриваются и как рядоположенные, и как взаимновключающие, и как взаимозаменяющие подходы к системному исследованию. Многовариантность, отсутствие теоретической жесткости, открытость, ненормативный характер системного подхода, возможность свободной интерпретации основных его познавательных процедур, с одной стороны, облегчает широкое распространение системных идей, с другой - допускает возможность недостаточно глубокого и квалифицированного теоретизирования, нового обговаривания и переформулировки известных положений. Как достоинства, так и недостатки общенаучного системного подхода в полной мере проявились и в системно-педагогических исследованиях.

Цели и задачи исследования поставили нас перед необходимостью попытки преодоления неупорядоченности общенаучных системных концепций и идей, объединяемых понятием «системный подход» для получения методологического инструмента анализа, структурирования и оценки системологических поисков в области педагогики. Рассмотрение всего массива системных концепций с точки зрения этапов формирования предмета научного познания (идея Е.Б.Агошковой и Б.В.Ахлибинского) позволили нам дифференцировать их в соответствии с эпистемологическими уровнями и представить в виде целостной модели методологии общенаучного системного подхода:

Онтологический уровень системного исследования, на котором происходит выделение объекта познания, представление его как “органичного целого”.

Гносеологический уровень, на котором необходимо специальное усилие, чтобы увидеть объект как систему, то есть, выделив в объекте его аспект - предмет познания, представить его как систему.

Методологический уровень, 

а) общенаучный, связанный с построением программы исследования предмета как системы, то есть определением формальных норм и логики исследования, последовательности познавательных процедур (общее);

б) конкретно-научный, на котором происходит дисциплинарная конкретизация программы исследования предмета как системы определенного класса (особенное); как уникальной системы (единичное).

Праксеологический уровень, связанный с построением «методологии практики», то есть конструированием нормативных моделей исследуемого предмета с целью реализации их в практике, и разработкой соответствующих рекомендаций «пользователям» этой модели (см. таблицу 1 в §2 первой главы).

Все проявления системных ориентаций, все системные концепции и теории могут быть типологизированы согласно тем эпистемологическим уровням, на реализацию которых направлены их процедуры.

Данная модель принимается нами в качестве логической матрицы для обобщенного анализа системологических поисков отечественных педагогов.

Системные идеи в отечественной педагогике задолго до обращения к системному подходу существовали в рамках отечественной культурной традиции как способ видения мира и педагогической реальности в нем, как стремление к полноте охвата изучаемого объекта, как форма, найденная для адекватного отражения сущности исследовательской позиции. Системность была органично присущей мышлению отечественных педагогов конца XIX - начала ХХ веков (В.П.Вахтеров, К.Н.Вентцель, П.Ф.Каптерев и др.) как результат разработки фундаментальных вопросов педагогики и рефлексии над самим процессом познания и была унаследована послереволюционной педагогикой в качестве интеллектуального средства, стиля мышления, объединявшего авторов большинства инновационных проектов советской школы и педагогики.

Революционные преобразования 1917 - 1920-х годов ставили перед педагогической наукой неотложные задачи теоретического и методического обеспечения процесса создания новой образовательной системы страны. Послереволюционная педагогика, унаследовавшая от педагогики рубежа веков идеи целостности, гармонии, единства, системности как интеллектуальное средство, использовала их в оформлении попыток синтеза идеологии и философии марксизма с теоретическим и практическим наследием гуманистической педагогики (Л.А.Степашко).

1930-50-е голы были периодом разрыва советской педагогики с российской традицией системности мышления, господства фрагментализма в педагогических исследованиях. Идеологически нейтральные системные идеи, будучи познавательным средством мировоззренческого уровня, могли восприниматься как методологический конкурент официальному диалектическому материализму, признанному «единственно верным» научным методом. Поэтому методологическая рефлексия и фундаментальные исследования могли принимать только форму идеологически выверенного нормативного знания, обосновывающего линию партии в образовании, обеспечивая реализацию социальных функций педагогической науки. 

Тем не менее, самодвижение педагогического сознания и внутренняя логика развития науки порождали ощущение неудовлетворенности состоянием самой педагогики и результативностью ее когнитивных функций, способствовали актуализации проблемы форм и средств педагогического познания. Период конца 50-х - 60-х годов стал временем развития внутринаучной рефлексии, поисками в области освоения теоретических, «научных» методов исследования, делающих возможным вторичное, теоретическое обобщение богатейшего эмпирического материала, накопленного в годы широкомасштабного социально-педагогического эксперимента периода общественно-политической «оттепели». 

Актуализация методологических проблем педагогики в 1960-80-е годы на фоне приоритета сциентистских ценностей в культуре и популярности общенаучного системного подхода обусловили не только факт обращения отечественной педагогики к системному подходу, но и хронологическое совпадение этого факта с оформлением отечественной методологии педагогики как относительно самостоятельной области педагогического знания, и взаимосвязанность дальнейшего развития методологии педагогии и методологии педагогического системного подхода. Уже в самом начале обращения отечественной педагогики к системному подходу методологи обозначили три линии «работы системного подхода в педагогике: разработка специально педагогической методологии системного подхода; использование его для развития методологии как самостоятельной области педагогической науки; использование системного подхода в конкретно-педагогических исследованиях (М.А.Данилов, Ф.Ф.Королев)

Общенаучный системный подход в педагогических исследованиях рассматриваемого периода в его оригинальном виде использовался редко. С самого начала обращения отечественной педагогики к системному подходу методологи наметили главное условие легитимности его использования в педагогических исследованиях: педагогическое осмысление и разработка специально педагогической методологии системного подхода (М.А.Данилов, Ф.Ф.Королев).

Разработка педагогической методологии системного подхода начиналась с определения особенностей педагогических явлений и процессов как объектов системного исследования, то есть необходимо было выделить особый класс системных объектов - педагогические системы и дать их специфическую характеристику. 

Обобщая поиски отечественных педагогов рассматриваемого периода в этом направлении, мы убедились, что специфика педагогических систем не может быть определена через выяснение социальной, информационной, управленческой, деятельностной или какой-либо другой природы системы, кроме собственно педагогической. Качественные особенности педагогических систем ученые пытались определить через «элементарную клеточку», «основное противоречие», «инвариантную связ» и другое. Результаты поисков специфики педагогической системы в рассматриваемый период обобщены нами в виде представления об имманентном для педагогической системе процессе передачи социального опыта подрастающим поколениям, воспитательном воздействии (взаимодействии), упорядоченности системы под цели воспитания, гуманитарной природе педагогической системе, о динамических противоречиях между наличным опытом ребенка и требуемым уровнем знаний, умений, навыков и личностных качеств; между целью педагогической и предметной деятельностей и т.п. Кроме того, не менее, чем результаты исследования в области специфики педагогических объектов системного рассмотрения, важен сам его процесс, ориентированный на все более пристальное внимание к сущности, к природе педагогического явления, а не к его форме или к формам его представления. Очевидно, в этом смысле также можно говорить о гуманитаризирующей роли системного подхода в отечественной педагогике.

Реализация системного подхода к специфическим педагогическим объектам предполагает выстраивание логики определенных исследовательских шагов, позволяющих увидеть и исследовать предмет познания как систему. Так же, как и в общенаучной системологии, педагогическая программа системного исследования и его методика выстраивались на основе конкретизации сущности системного подхода: как рассмотрение взаимосвязанной совокупности элементов, выступающих как целостность по отношению к среде; как синетеза всех «срезов» полисистемного и полиструктурного объекта в целостную картину; как анализ одной, существенной, определяющей, системообразующей стороны объекта.

Специфика педагогических систем диктовала определенную коррекцию программы общенаучного системного подхода. В системологических поисках рассматриваемого и последующих периодов такая программа не была представлена целостно, можно выделить лишь более или менее полные ее варианты. 

Обобщение опыта системных исследований педагогических объектов позволяет целостно представить модель методологии педагогического системного подхода, которая отражает и общие подходы к системному познанию педагогических объектов, и этапы программы системно-педагогического исследования как его общей стратегии, инварианта, и представления о методике системного исследования на определенных этапах программы как его вариативной части, тактике познания, определяемой в соответствии с задачами конкретной ситуации (таблица 2 в §3 третьей главы)). Причем особенностью программы системно-педагогического исследования является нарушение логической последовательности определенных процедур, их синхронность вследствие необходимости удержания сразу несколько позиций в исследовании предмета. Так, например, на методологическом уровне системного исследования представляются результаты онтологического и гносеологического уровней, но приступить к реализации онтологического и гносеологического уровней невозможно, не решив задачи методологического уровня. 

Еще более очевидной специфика педагогического системного подхода становится на этапе разработки методики системного исследования. Понятие «методика» в современной методологии определяется с разных точек зрения: с праксеологической - как нормативная упорядоченность действий в какой-то конкретной области (а/ как некий целостный образ результативной деятельности в сознании людей, как норма, благодаря чему деятельность человека регулируется и существует как логически выстроенный процесс; б/ как вербальное отражение определенного образа и способов действий в виде описания, предписания, представления); с гносеологической точки зрения - как особая область знаний об осуществлении деятельности в той или иной сфере (Е.В.Титова).

В рассматриваемый период методика системного исследования в гносеологическом смысле еще не сформировалась, но существовала в виде нормативной упорядоченности действий. Анализ методических поисков дал возможность классифицировать методики педагогических системных исследований в соответствии с их отношением к логике и познавательной программе системного подхода: : методика, повторяющая, но не уточняющая «шаги» программы; методика, связанная с интерпретацией «инонаучных» методов и синтезом формальных и содержательных методов для реализации этапов программы; методика, позволяющая детально реализовать отдельные этапы системологической программы; методика, связанная с попытками синтеза всех представлений о системе в целостную картину.

Таким образом, анализ системологических поисков отечественных педагогов-исследователей позволяет утверждать, что общенаучный системный подход не был механически перенесен на педагогическую почву и получил дальнейшую разработку в педагогических исследованиях рассматриваемого периода как на уровне методологической программы, так и на уровне методики реализации этой программы на основе выяснения специфики педагогических объектов системного исследования. Различия в понимании природы системного подхода, педагогическая парадигма, в которой формировались познавательные установки и нормы ученого, различный уровень методологической рефлексии педагогов обусловливали различия в методиках системных исследований, в степени продуктивности этих методик.

В целом, мы попытались, проанализировав системологические поиски педагогов-исследователей конца 60-х - 80-х годов ХХ века в широком социокультурном контексте, выстроить концепцию взаимосвязанного развития отечественной методологии педагогики и методологии педагогического системного подхода, позволило утвердиться в правильности избранной методологической основы и сформированной методики исследования, то есть, достаточно эффективно решить выдвинутые задачи и реализовать поставленную цель.

Теоретически осмысленный и концентрированный опыт системологических изысканий педагогов-исследователей конца 60-х - 80-х годов ХХ века может стать уроком и точкой опоры в современных поисках методологов, теоретиков и практиков педагогики.
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СИСТЕМНЫЙ ПОДХОД В СОВРЕМЕННОЙ ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ АНТРОПОЛОГИИ
В. В. Чистяков (Ярославский педагогический университет) 
Как известно, антропологические знания в сочетании с педагогикой К. Д. Ушинский называл педагогикой в "обширном смысле". Он особенно подчеркивал, что надо отличать педагогику в обширном смысле (как собрание знаний, необходимых или полезных для педагога) от педагогики в тесном смысле, как всего лишь собрания воспитательных правил. По Ушинскому, строго научная теория образования и воспитания использует данные не только философии, физиологии и психологии, но и многих других наук. И в этой связи возникает вопрос: в какой мере педагог, воспитатель должен усвоить широкий спектр дисциплин антропологического цикла? Сам К. Д. Ушинский на этот вопрос ответил так: «…Но если нельзя требовать от воспитателя, чтобы он был специалистом во всех тех науках, из которых могут быть почерпаемы основания педагогических правил, то можно и должно требовать, чтобы ни одна из этих наук не была ему совершенно чуждою, чтобы по каждой из них он мог понимать, по крайней мере, популярные сочинения и стремился, насколько может, приобрести всесторонние сведения о человеческой природе, за воспитание которой берется». Сегодня приходится с сожалением говорить о невостребованности советской школой дидактической системы К. Д. Ушинского. Вот что писал по этому поводу известный исследователь творческого наследия К. Д. Ушинского академик В. Я. Струминский: "Однако те достижения в разработке педагогической науки, какие были сделаны в прошлом (наиболее близкими советской педагогике были в этом отношении работы великого русского педагога К. Д. Ушинского), не могли быть надлежащим образом использованы вследствие того, что теоретическая сторона их в первые же годы советской школы была отброшена как "неприемлемая" для советской педагогики... Прошло, по крайней мере, два десятилетия, прежде чем советский учитель нашел возможность, не вызывая порицаний, обратиться к педагогическим сочинениям Ушинского. Но и здесь он помнил, что теоретические его идеи "неприемлемы для советской педагогики, и, минуя их, усваивал только рецепты и правила, оставлял в стороне те логические и психологические основы, на которых была построена его дидактика". Вся история педагогики, поиски и находки педагогов последних десятилетий еще раз убеждают в том, что современный педагог должен владеть педагогикой в "обширном смысле", получить в вузе серьезную антропологическую подготовку. Жизненность теоретического наследия К. Д. Ушинского становится все более очевидной в связи с превращением человека в одну из центральных проблем современной науки и расширением сферы ее педагогических приложений. "Дело в том, - отмечал академик Б. Г. Ананьев - что многие дисциплины современной психологии и физиологии, а также смежных с ними биофизики, биохимии и генетики поведения сосредоточиваются на двух проблемах, особо важных для педагогики: 1) природа научения, его структура, механизмы и факторы, для управления которыми необходим подбор оптимальных режимов научения различным действиям; 2) формирование индивида, выявление закономерностей онтогенеза человека, объединяющих природу и историю под совокупным влиянием наследственности, обстоятельств жизни, воспитания и человеческой деятельности". Глубокий синтез знаний о человеке как субъекте образования способствует развитию системного педагогического мышления студента, преподавателя, воспитателя, углублению их профессионального самосознания, способности увидеть специфически человеческое в каждом ученике, друг в друге, в многообразных формах отношений к миру, в развитии способности оценивать уникальность личности в целом. Интеграция человековедческих дисциплин позволяет идти в этом процессе от самого растущего ребенка, системно рассматривая основные его характерные 

особенности, свойственные определенному этапу онтогенетического развития, - глазами физиолога, психолога, этнолога, педиатра и т. д. Такой подход имеет ряд существенных преимуществ перед традиционным "предметным" рассмотрением человека. Во-первых, потому, что организм ребенка, его личностные особенности рассматриваются в таком случае целостно, многоракурсно, междисциплинарно; создается своего рода "голографический портрет" индивида. Во-вторых, взору будущего педагога ребенок предстает не "разобранным на части", а выпукло и объемно, социально-биологической системой, находящейся на определенном этапе своего индивидуального развития. В-третьих, будущий педагог, воспитатель получает представление о законах и закономерностях становления индивида, личности, и естественным путем "отфильтровываются" те второстепенные частности, детали, которые так часто заслоняют от нас человека. В-четвертых, системный взгляд на растущего, развивающегося индивида формирует у педагога "системное" мышление и в целом системную парадигму в изучении, обучении и воспитании ребенка, дает возможность уйти от репродуктивного обучения и воспитания ребенка в саморазвивающее. В-пятых, в новом методологическом контексте более "очеловеченно" могут рассматриваться такие важнейшие категории человекознания, как "индивидуальное развитие", "индивидуальный подход", "индивидуальная траектория образования", "личность" и т. д. В-шестых, системная концепция, в отличие от известных нам, настраивает на практическое осознание и реализацию идеи уникальности человека, его самоценности. В-седьмых, системное мышление позволяет глубже понять взаимосвязь самосознания, социального поведения человека, его творческих способностей, с одной стороны, и биологических закономерностей жизнедеятельности его организма, с другой. Известно, что за нарушение биологических законов человек платит ценой болезней (это в полной мере относится к детям разных возрастов), ранней старости, утраченных творческих возможностей, наконец, социальными потрясениями. Об авторе: Валерий Владимирович Чистяков, кандидат биологических наук, доцент, проректор ЯГПУ. 
А.А.Рахкошкин

Компаративный анализ в педагогике: обзор зарубежных методологических дискуссий

7 октября в Великом Новгороде состоялся междисциплинарный семинар «Компаративный анализ в педагогике: обзор зарубежных методологических дискуссий», организованный Новгородским межрегиональным институтом общественных наук. Семинар проводился в рамках реализации проекта «Открытость в образовании как фактор сближения России и Европы в процессе глобализации» (2004 – 2005).

С приветственным словом к участникам семинара обратился научный руководитель проекта, кандидат педагогических наук А.А.Рахкошкин. Он кратко представил тему и основные цели семинара и рассказал о роли данного семинара в рамках проекта «Открытость в образовании как фактор сближения России и Европы в процессе глобализации». 

В качестве центрального был зачитан доклад профессора Кёльнского университета К.Аллеманн-Гионды «Место сравнительной педагогики в системе педагогических и общественных наук на современном этапе. Современные зарубежные методологические проблемы в сравнительной педагогике» (по объективным причинам госпоже К.Аллеманн-Гионда  пришлось за несколько дней до начала семинара отменить свой визит в Россию). В своем докладе, специально подготовленном для данного семинара и данного проекта, автор обратилась к проблеме современного состояния сравнительной педагогики как одной из дисциплин, в рамках которой наиболее полно возможно исследовать феномен глобализации в образовании. Автор указала на то, что противоречие между глобальным и локальным задает масштабы современной сравнительной педагогики и исследование образовательных феноменов в процессе глобализации возможно и необходимо на интернациональном, интернациональном, межрегиональном и межкультурном уровне. Для столь комплексных исследований К.Аллеманн-Гионда предложила систематическую модель «динамичной контекстуализации», которая основана на изучении поведения «актеров» (учителя, руководители школ, ученики, родители, ведомства…) в различных образовательных контекстах. В докладе были затронуты проблемы соотношения между качественными и количественными методами исследования. Триангуляция методов в совокупности с историческими и сравнительно культурными исследованиями в трех сферах, а именно в образовательной политике, образовательной теории и образовательной практике, является, по мнению К.Аллеманн-Гионды, наиболее адекватным подходом для изучения открытости в образовании в процессе глобализации.

Последующие доклады были посвящены представлению различных методов эмпирического исследования и проблемам применения этих методов для исследования открытости российского образования в процессе глобализации.

Е.Г.Луковицкая, канд. псих. наук, социолог, доцент каф. социологии НовГУ представила метод опроса и рассказала о процессе его статистической обработки для изучения влияния открытости в образовании в процессе глобализации на национальные реформы в образовании и национальные культурные ценности. В процессе обсуждения было предложено провести опрос проректоров по международной деятельности и учебной работе в государственных и частных вузах Северо-Западного региона. Участники семинара разработали основы такого опроса, призванного изучить противоречие между декларируемой и фактической открытостью российского образования в процессе глобализации на уровне образовательного процесса, на уровне образовательного учреждения и на уровне национальной системы образования.

К возможностям изучения влияния открытости в образовании в процессе глобализации на национальные реформы в образовании и национальные культурные ценности при помощи терминологических методов обратилась в своем докладе канд. филолог. наук, доцент кафедры билингвального обучения ИНПО НовГУ  Н.С. Кузнецова. После обсуждения доклада было предложено провести терминологический анализ терминологического справочника ЮНЕСКО по проблема высшего образования, а также использование новой терминологии по Болонскому процессе в форуме Ресурсного центра социально-гуманитарных исследований СПбГУ.

В своем докладе канд. философских наук И.А.Ушанова представила метод дискурс-анализа. Она рассказала об истории метода и подробно остановилась на существующих и практикуемых моделях дискурс-анализа. По результатам обсуждения было предложено провести дискурс-анализ дискуссии в форуме  Ресурсного центра социально-гуманитарных исследований СПбГУ по переходу  российского высшего образования на двухступенчатую систему в рамках Болонского процесса как пример открытости российского образования в процессе глобализации.

Возможности и условия применения контент-анализа как метода изучения влияния открытости в образовании в процессе глобализации на национальные реформы в образовании были освещены в докладе А.А.Рахкошкина. Им были представлены различные варианты контент-анализа, типы информационных массивов и единицы контент-анализа, обозначены проблемы обработки, презентации и интерпретации результатов. Особое внимание было уделено возможности обработки его результатов контетн-анализа при помощи вычислительной техники. На примере исследования влияния глобализации на содержание учебных предметов и курсов методом контент-анализа в ряде университетах США были осмыслены возможности подобного исследование применительно к российским вузам. По результатам обсуждения было предложено провести контент-анализ ряда официальных документов по международному сотрудничеству в образовании с целью выявления  влияния глобализации на национальные реформы в образовании с целью получения максимально полного представления о динамике открытости российского образования на уровне международного, межсистемного взаимодействия.

При подведении итогов участники семинара дали рекомендации по дальнейшему исследованию открытости российского образования и решили проводить исследование феномена открытости различными методами в тесном взаимодействии с целью совместить различные методологические подходы (триангуляция методов) и обеспечить адекватное рассмотрение многомерного феномена открытости российского образования в процессе глобализации.
ЖОҒАРЫ ОҚУ ОРНЫН КОРПОРАТИВТІ БАСҚАРУ – БІЛІМ САПАСЫНЫҢ КЕПІЛІ

Қазақстан Республикасының Президенті Нұрсұлтан Назарбаев 2007 жылғы 28 ақпан күні елордамыз Астанада Парламент палаталарының бірлескен отырысында Қазақстан халқына Жолдауын жария еткен болатын. Сол Жолдауда елбасымыз халықаралық іс-тәжірибені ескеріп, әкімшілік реформаны жеделдете жүргізу мақсатында “Біз мемлекеттік басқарудың корпоративтік басқару, нәтижелілік, ашықтық және қоғам алдындағы есептілігі қағидаттарын арқау ететін сапалық жаңа моделін түзудеміз. Біздің мақсат - үкіметті жаңғырта жаңарту, жоғары кәсіби мемлекеттік қызмет пен тиімді басқару құрылымын жасақтау”, - деп көрсеткен болатын (1,5).

Білімге негізделген экономиканың жаңа типіне көшу қазіргі ұлттық инновациялық жүйені қалыптастыруды талап етеді. Инновациялық экономика – бұл үздіксіз, үнемі әрбір он жыл сайын технологиялардың өзгеріп отыруын қамтитын жаңару үрдісі. Инновациялық экономикаға көшуде, әлемдегі алдыңғы қатарлы елдер тәжірибесі көрсеткендей, жетекші рөлді университеттер атқармақ, себебі бұларда табысқа жетудің негізгі құрамдас бөліктері шоғырланған:

· жоғары білікті мамандар даярлау;

· ғылыми-техникалық идеялар мен жасалымдар;

· пәнаралық мәселелерді шешу мүмкіндіктері.

Қазақстан Республикасының тұрақты экономикалық өсуі еңбек нарқының құрылымы мен  көлеміне едәуір өзгерістер енгізіп, жоғары білікті жұмысшы мамандарға сұранысты ұлғайтуда. Бірақ бүгінгі күні жоғары оқу орындары қазіргі талаптарды қанағаттандыратын мамандар даярлауды өз деңгейінде іске асыра алмай отыр.

      Жоғары педагогикалық оқу орындары жұмыс жүйесінде оқыту үдерісі, студентерді жұмысқа орналастыру, халықаралық қызметті күшейту, ғылыми және білім беру жұмыстарының материалдық-техникалық базасын нығайту, ақпараттандыру, білім беру қызметтері мен мамандар даярлау сапасы менеджменті, қосымша білім беру, жоғары оқу орындарына дейінгі білім беру, мамандарды даярлау және қайта даярлау, қаржыландыру салаларында мәселелер үнемі туындап отырады.

      Бұл аталған мәселелерді кешенді түрде шешу үшін жоғары оқу орындарының стратегиялық дамуын басқарудың тиімді тетіктерін іздестіру қажет. Әлемдік тәжірибеде жоғары білім беру әлеуметтік саланың маңызды бөлігі ретінде оның инновациялық-технологиялық әлеуетін қайта жаңарту мақсаты қойылады. Әрине осы мақсатты орындау үшін қаржылық, материалдық, адами және басқа да ресурстарды шоғырландырған орынды. Сондықтан Қазақстанда инновациялық типтегі университет құру бағытында мамандар даярлау және ғылыми жұмыс нәтижелерін өндіріске ендіру, білім берудің консалтингтік қызметі ең басты орын алуда.

     Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің жаңа миссиясы – жоғары білікті педагог мамандарды даярлау және олардың бәсекеге қабілетті кәсіптік деңгейін қамтамассыз ету, университет түлектерінің азаматтық және адамгершілік қасиеттерін қалыптастыру, университеттің әлемдік білімдік, ғылыми және ақпараттық қауымдастыққа енуіне жағдай жасау. Осы миссияны орындау бағытында инновациялық әрекет негізі болып табылатын білімдік және зерттеушілік үдерістердің университетте жоғары деңгейде тиімді ұйымдастырылуы шарт. Университет мәдени және ғылыми жұмыстар, педагогикалық интеллигенцияны даярлау, ауыл мектебінің білімдік және ғылыми-әдістемелік орталығына айналып, мемлекеттік идеология мен ұлттық идеяны іске асыра отырып, үнемі дамып отыратын ғылыми-педагогикалық әлеуетті, қоғамның, өмірдің педагогтардың кәсіби әлемнің жаңа бейнесін қалыптастыруда. Сондай-ақ, ол сыртқы ортаның жаңа талаптарына сай теңестірілген корпоративтік мәдениетті игеруге және университеттің ішкі бәсекелестік ортасын құруға, университеттің, мемлекеттің, ғылыми ұйымдардың, өнеркәсіптің, бизнестің стратегиялық серіктестігінің тұрақты жүйесін қалыптастыруға, университет студентерінің, оқытушылры мен қызметкерлерінің түбегейлі құндылықтары мен кәсіпкерлік мәдениетін үйлестіру жүйесін дамытуға, білім сапасы менеджменті жүйесін инновациялық университет міндеттеріне сай жақсартуға ұмтылуы ұлттың рухани денсаулығын, экономиканы, мемлекетті қорғау, ұлттың қауіпсіздігінің бәсекеге қабілеттілігін қамтамасыз етуге бағытталып отыр.

     Әлемдік және отандық университеттер тәжрибелері көрсеткендей, көбінесе білім сапасы менеджменті жүйесін жоғары оқу орындарын басқарудың жалпы жүйесімен сәйкестендіру әлі де болса өз деңгейінде жүргізілмей келеді. Өйткені білім сапасы менеджментін (БСМ) білім беру ұйымдарына ендірген кезде оның орны мен рөлі анықталып, тұрақты қызмет етуі мен дамуы өзекті мәселеге айналып отыр. Оқу орнында білім сапасы менеджменті жүйесін басқарудың жалпы жүйесімен бір мезгілде, әрі бөлек құрылып жатады. Кейбір жоғары мектеп әкімшілігі жоғары оқу орындарының негізгі нәтижелерін білім сапасы менеджментінің қызметімен байланыстырып қарамайды. Міне, сондықтан қазіргі уақытта университетті басқару жүйесін сапа негізінде құру ұйымның негізгі мақсатқа жетуге бағытталған жұмысының құрамдас бөліктерінің өзара байланысын көрсетеді.

      Халықаралық стандарттар деңгейінде жоғары оқу орындарын басқарудың жалпы жүйесіне үйлесімді енгізілген білім сапасы менеджменті жүйесін құруды мақсат ете отырып, “стандарт  талабына сай” құжаттар құрастырудан емес, жоғары оқу орындарындағы басқару тетігін ойластыра талдаудан бастау қажет. Бұл ретте басқару дәстүрі (мемлекеттік нормативтік құжаттар, жоғары оқу орындарының басшылары мен профессор-оқытушылары мүдделері тұрғысынан) мүлдем түбегейлі өзгеріп кетпейді. Басқару объектілері (қаржылар, үдерістер, қызметкерлер, материалдық және ақпараттық ресурстар, ішкі және сыртқы жағдаяттар), сондай-ақ жоғары оқу орындарындағы басқару жүйесінің халықаралық ИСО 9001 стандарттары талабына сәйкестігі (мамандарды даярлау деңгейі, оқыту үдерісі, профессор-оқытушылар құрамы, ресурстар, ішкі және сыртқы жағдаяттар), жоғары оқу орындарындағы құжаттардың халықаралық ИСО 9001:2000 стандарттарына сәйкестігі (мысалы, сапа менеджменті жүйесі бойынша: жалпы талаптар, құжаттарға талаптар, немесе ресурстар менеджменті бойынша: ресурстармен қамтамасыз ету, адами ресурстар, инфрақұрылым, өндірістік сала) талданады.

     Бұл талдаулар нәтижесінде жалпы талаптардың басқарудың дәстүрлі жүйесіндегі орындалу деңгейі анықталды, тек осыдан кейін ғана жоғары оқу орындарындағы құжаттарға өзгерістер енгізілу қажеттілігі негізделеді. Жоғары оқу орындарының білім сапасы менеджметінің тұтас құрылымын және менеджмент жүйесін жасау үшін нақты құжат – Сапа бойынша басшылық. Онда білім сапасы менеджментіне қойылатын стандарт талаптары сипатталады. Демек бұл ұсыныстар сапа менеджменті жүйесінің өзіндік “паспорты” болып табылады, әрі жоғары оқу орындарындағы басқару жүйесіне үйлесімді түрде енеді.

     Жоғары оқу орнын басқару жүйесі білім сапасының кепілі болуын қамтамасыз ету мәселелері бойынша ізденістер жүргізілуде. Жоғары оқу орындарын басқарудың бағыты, мақсаты, мазмұны, әдісі нақтылана түсуде. Көптеген зерттеулердің нәтижелері білім жүйесін басқаруды жаңаша ұйымдастыруды, жоғары оқу орындары мен оның әрбір қызметкерінің, басшысының оқыту сапасына жауапкершілігін күшейтетін жаңа парадигма негізінде олардың санасын өзгертуді талап етеді. Жоғары оқу орындарындағы басқару үдерісі субъектілерінің корпоративтік мәдениетін қалыптастыруды қажет етпек. Ортақ іске тарту, мүдделердің түйісуі жоғары оқу орындары қызметкерлерінің жауапкершілік сезімін дамытады, олардың жоғары оқу орындарына және мемлекетке шын көңілмен қызмет ету сезімін күшейтеді. Жоғары оқу орнының корпоративтік мәдениті – оның жоғары бәсекелестік жағдайындағы бейнесі, репутациясы, имиджі. “Корпоративтік мәдениет” түсінігі негізінен өндірістік салада жиі қолданылады. Қазіргі уақытта отандық өндіріс орындарында бизнес жүргізу мен басқару әдістерін қайта қарау қажет-ақ. Бүгінгі бизнестік ортада бәсекелестік артықшылықтарға жету мен ие болу корпоративтік мәдниетті басқарудың инновациялық жүйесіне енгізу арқылы жүргізілмек. «Корпорацияң латынша - бірлестік  - деген сөз.

[1) бірлестік, одақ, қоғам; 2) қайсыбір мақсатқа жету үшін біріккен адамдар тобы жиынтығы]. 
     Жоғары оқу орнын корпоративті басқару корпоративтік мәдениет әдістерімен іске асады, оның корпоративті мәдениеті университеттің миссиясында, құндылықтарында, тұжырымдамаларында, басқару стилінде көрініс табады. Корпоративтік мәдениет пен қызметкерлердің тұтастануы екі бағытта жүреді: құндылықтардың корпоративтік жүйесі әрбір қызметкердің санасына жеткізу және корпоративтік мәдениет икемді болып, қызмекерлердің бейімделу қабілетін жоғарылатады, «корпоративтік мәдениетң атты кіріктірілген сала негізінде тұтынушы мәдениеті қалыптасады. Жоғары оқу орындарының корпоративтік мәдениеттінің бәсекеге қабылеттілігі толыққанды болу үшін «товар - қызметкерлер – корпоративтік мәдениетң үштігінің үйлесімділігінің инновациялық әлеуеті үнемі ұлғайып, тереңдеп отырады.

      Білім жүйесі болашақ мамандардың корпоративтік мақсатқа, корпоративтік мүдделерге жетуге бағытталған әрекетке даярлығын қалыптастыруға міндетті. Жоғары оқу орындарының корпоративтік мәдениеті, бір жағынан, бұл мәдениет білім беру қызметінің нарқында мүдделерге жету мәдениеті – бәсекелестік күрес мәдениеті; екінші жағынан – педагогикалық құндылықтарды сақтауға және жетілдіруге негізделген академиялық мәдениет. 
     Біздің пайымдауымызша, жоғары оқу орны білімдік, инновациялық, стратегиялық, өндірістік, педагогикалық менеджменттің ғылыми-практикалық қағидаларын негізге алып, корпоративтік түрде басқаруды жүзеге асырады. Корпоративті басқарудың негізгі белгілері: құзырлылық, шығармашылық ұмтылыс, жоғары оқу орнының ішкі және сыртқы бәсекеге даяр болуы, командада жұмыс істей алу, ұжымшылдық, өз университеті үшін мақтаныш сезімінің болуы және т.б. корпоративтік мәдениет қызметкерлердің бірлігін, келісімін арттырады [4,77] .

      Жоғары оқу орындарының өз мәртебесі, өз брэнді бар. Корпоративтік брендтің инновациялық әлеуетінің көрсеткіштеріне брендтің ғылыми-техникалық әлеуеті, брендтің инновациялық көрінісі (бағыты), брендтің инновациялық коммуникациясы, брендтің инновациялық имиджі жатады.

      Жоғары оқу орнының корпоративтік брендінің инновациялық әлеуеті мол. Университеттердің жаңа моделі оны жаңаша, демек корпоративтік басқаруды, қажет етпек. Қоғамдық басқару институттары басқаруға, білім сапасын бағалауға қатысады, оқу орындары өз қызметі мен ресурстары туралы толық ақпарат береді (ұлттық білімдік порталдағы өз сайтында): білім беру бағдарламалары, оқытушылар құрамы және олардың мамандық сапасы, мекеме қаржысы, материалдық-техникалық базасы, кітапханасы, жатақханалары, спорттық құрал-жабдықтар, асхана. Ұлттық білімдік портал білім алушылардың жоғары оқу орнын таңдауын жеңілдетеді. Оқытушылармен тиімді келісімдер жасалады да, кәсіби өзін-өзі басқарудың рөлі күшейеді.

     Қорыта айтқанда, жоғары оқу орнын корпоративті басқару университеттің әлеуметтік мәртебесі мен тиімді қызметін ұйымдастырып, бәсекеге қабілеттілігін арттырады, корпоративтік педагогикалық құндылықтарды, жоғары мәдениетті қалыптастыруды, жоғары білім сапасының кепілі болатын ұжымдағы  жағымды моралдық - психологиялық ахуалды, шығармашылық әлеуетті, зерттеушілік құзырлықты қамтамасыз етеді.
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В статье раскрыта сущность корпоративного управления вузом. Обосновано положительное влияние такого типа управления на качество высшего образования.

ЖОҒАРЫ БІЛІМНЕН КЕЙІНГІ БІЛІМ БЕРУ БАҒДАРЛАМАСЫНЫҢ ТАЛАПТАРЫ

К.Ж.Қожахметова –
Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің Ғылым және халықаралық байланыстар жөніндегі проректоры, п.ғ.д., профессор

ХХІ ғасыр табалдырығын білім мен ғылым дамуын саралаумен аттауымыз үлкен үміт туғызады.Ұрпағы білімді халықтың болашағы жарқын дегенді ескерсек, жас ұрпаққа сапалы білім беру – бүгінгі күннің басты талабы.

Жаңа үшінші мың жылдықта алдыңғы қатарлы, өркениетті елдермен қатар, Қазақстан - ғылым мен білімді ақпараттық ғылым және білім кеңістігіне халықаралық  талаптар мен  стандартқа  және ұлттық ерекшелікке сай үйлесімді дамыту жолдарын қарастыруда. Атап айтқанда, Қазақстанның болашақ дамуына арналған «Қазақстан -2030» бағдарламасында тәуелсіз мемлекет құруда еліміздің әрбір азаматы өзінің қоғамдағы алатын орнын саналы түсінуі және ел экономикасының бүгінгі сұранысына жауап бере алатын тәрбие, білім алу қажеттігіне баса назар аударылған. 

Қазақстандық жоғары оқу орындарының әлемдік білім кеңістігіне енуі үшін төмендегідей сатылар енгізілді:

1. Бакалавриат (аяқталмаған жоғары білім) – 4 жыл. 
2.  Магистратура екі траекторияда іске асады: кәсіптендіру (профильное)  – 1 жыл: ғылыми-педагогикалық (научно-педагогическое) – 2 жыл. 
3. Докторлық бағдарлама –екі траекторияда іске асады: 
      кәсіптендіру магистратурадан кейін –3 жыл,

      ғылыми-педагогикалық магистратурадан кейін – 2 жыл. 

Қазіргі таңда Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университеті 14 мамандық бойынша магистрлерді даярлайды. Олар:

	6N0609-География

	6N0203 –Тарих

	6N0103 –Педагогика және психология

	6N0205 –Филология

	6N0120 –Кәсіптік білім

	6N0503 –Психология

	6N0606-Химия

	6N0602 – Информатика 

	6N0111 – Информатика 

	6N0113 – Биология 

	6N0110 – Физика 

	6N0501 - Әлеуметтану 

	6N0907 - Әлеуметтік жұмыс 

	6N0101 – Мектепке дейінгі оқыту мен тәрбиелеу 


	
	 Университеттегі магистратура жұмысын Ғылым және халықаралық байланыстар басқармасы ұйымдастырып, қадағалап отырады. Магистратура жұмысының өз дәрежесінде жүргізілуі Ғылым және халықаралық байланыстар басқармасының офис-регистраторы бақылауында.

1. Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінде ғылыми-педагогикалық кадрларды магистратура мамандықтары бойынша дайындау төмендегі нормативті құжаттар арқылы Қазақстан Республикасының заңдары мен ережелеріне сәйкес жүргізіледі. 

Университет магистратурасы түлектерінің кәсіби қызмет нысандары - білім беру ұйымдары, кәсіпорындары және ғылыми-зерттеу ұйымдары болып табылады.
Ғылыми-педагогикалық даярлауда магистратура түлектері - ЖОО және педагогикалық колледж оқытушысы, педагогикалық ғылыми ұйымдар қызметкері ретінде жұмыс істей  алады. 
Магистратураның  білім беру бағдарламасын меңгерудің мөлшері ғылыми-педагогикалық даярлауда -2 жылды құрайды. 
Магистратурада білім беру үдерісінің негізгі шарты ғылыми - педагогикалық даярлықта магистранттың  63-тен  кем емес кредитті игеруі. 

Білім берудің магистрлік бағдарламасын табысты игерген түлектер PHD докторантурада жалғастыра алады.

       Магистратураға тапсырушы талапкерлердің даярлық деңгейіне қойылатын талаптар:

Алдыңғы білім деңгейі:

       -  бағыты (мамандығы) бойынша жоғары базалық білімі (бакалавриат) және т.б.;

·    бағыты бойынша арнайы жоғары білімі:

Оқуға түсуші талапкердің жоғары білім деңгейіне сәйкес мемлекеттік үлгідегі құжаты болуы тиіс. 

Конкурстық іріктеудің талаптары:
Магистратураға қабылдау Қазақстан Республикасы жоғары оқу орындарының магистратурасына қабылдаудың Типтік ережелеріне сәйкес конкурстық негізде және Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің бір оқу жылына арналған қабылдау Ережесіне сәйкес жүргізіледі. 
Магистрлік бағдарламаның  негізгі міндеттері: 

         - кәсіби қарым-қатынас мәдениетін игерген азаматтық ұстанымы бар, қазіргі ғылыми және практикалық мәселелерді шеше алатын, жоғары оқу орнында оқыта алатын, зерттеу және басқару іс-әрекетін нәтижелі жүзеге асыра алатын жоғары деңгейлі кәсіби мәдениетті мамандарды даярлау;

· ғылыми зерттеуді ұйымдастыру және жүргізу дағдыларын қабылдауы, докторантурада ғылыми жұмысты жалғастыруға қажетті біліктерді алуы;

· кәсіби білім беру жүйесінің келесі сатысы- докторантурада білім алуды жалғастыруды қамтамасыз етуі.

· Магистратураның білім беру бағдарламасы мазмұнының құрылымы, білім мазмұнын анықтайтын әртүрлі оқу жұмыстарынан қалыптасады. 
Магистрдің  түйінді құзыретіне  қойылатын талаптар:

- дүние құрылымының ғылыми, философиялық және діни бейнесі, адам өмірінің мәнін  не үшін қажет екеніне көз-қарастары болуы қажет, қазіргі адамзаттың даму кезеңіндегі қатынас психологиясын; нарық экономикасы туралы; әр түрлі саяси ағымдар мен партиялар туралы; жас мамандардың құқығы мен міндеттерін білуі;

- қоғамдық-әлеуметтік ғылымдар негіздерін, осы ғылымдар әдістерін, адамның адаммен, қоғаммен, қоршаған ортамен қарым-қатынасын реттеп отыратын этикалық және құқықтық нормаларды білуі; жалпы кәсіби ғылым және білім берудің негізгі бағыттарымен болашағы; педагогикалық ғылымдар құрылымы негізінде жалпы әдіснама және педагогикалық әдіснама; ізгілендіру тәрбиелік жүйесі, тәжірибелік педагогикалық психология;  қазіргі педагогикалық технология; ғылыми зерттеулерді жоспарлау және ұйымдастыру; ғылымдардың теориялық және эмперикалық зерттеу әдістері; зерттеу материалдарын өңдеу білуі;

- ғылыми негізде өз еңбегін ұйымдастыра білу; компьютерде жинақтау әдісін меңгеру; ақпаратты өңдеу және сақтау; жоғары және орта білім  беретін мекемелер білім алушыларына қоғамдық даму үдерісінде ғылыми көзқарастарын қалыптастыру; салауатты өмір салтын насихаттау; жоғары және орта мектептің білім беру мен тәрбиелеудегі алдыңғы қатарлы педагогикалық тәжірибені тарату; оқу үрдісіне техникалық құралдарды пайдалану біліктілігін меңгеруі; 

- ойлау мәдениеті;  мектепті басқару;  педагогикалық дигностика; 

- ғылыми-педагогикалық зерттеуді ұйымдастыру дағдыларын меңгеру;

- дербес пәндері, менеджмент, оқу мекемелерін ұйымдастыру және басқару; жоғары мектеп педагогикасы мен психологиясы сұрақтарына   дайын болуы.

Магистрлерді даярлау деңгейіне қойылатын талаптар магистратураның білім беру бағдарламасы мазмұнының міндетті минимумымен анықталады.   


Әрбір  теориялық  оқыту  циклы  міндетті  компоненттерден  және таңдау  бойынша  компоненттерден  тұрады. 

Міндетті компонент пәндерінің тізбесі және оған сәйкес кредиттің  минимальды көлемі ҚР МЖМБС 3.09.375-2006 сәйкес анықталады. Таңдау  бойынша пәндер тізбесін және оған сәйкес кредиттің минимальды көлемін  еңбек нарығының қажеттілігін ескеріп университеттегі магистрлерді даярлайтын кафедралар бекітеді. 
Білім беру магистрлік бағдарламасын әзірлеу  және  жүзеге  асыру  шартына қойылатын талаптар
        Жоғары оқу орны магистр даярлау үшін нағыз мемлекеттік стандарты  негізінде  білім  беру  магистрлік  бағдарламасын  өз  бетімен  әзірлейді;
Магистрант өз жеке бағдарламасын профессорлық немесе доценттік  ғылыми атағы, ғылым кандидаты немесе ғылым докторы ғылыми  дәрежесі  бар, ғылымның осы саласында зерттеушілікпен белсене айналысып  жүрген ғылыми жетекшісінің басшылығымен құрады. Жеке жоспар  барлық оқу мерзіміне оқу жылдары бойынша бөлініп жасалады.  

       Университеттегі магистратура мамандықтары бойынша әр оқу жылының басында магистранттарға арналған оқу жоспары бекітіліп, пән тізбелелері, академиялық күнтізбелері жасалынып отырады. Оқу жоспарын университеттің Ғылыми Кеңесі бекітеді.

        Кадрмен  қамтамасыз етілуге қойылатын талаптар
Магистратураның білім беру бағдарламасы ғылым және білім беру ұйымдарында осы мамандық бойынша 5-тен  кем  емес ғылым кандидаты  мен  ғылым докторы болған жағдайда  іске асырылады.  
Сонымен қатар ғылыми мектеп мемлекет көлемінде немесе  халықаралық деңгейде танымал болуы және оқытушы кадрлары жоғары  мектепте оқытудың қазіргі технологияларын меңгерулері тиіс.             

Ғылыми зерттеулерді қоса отырып, магистранттарды  даярлаудың білім беру бағдарламасын әзірлеуге қойылатын  талаптар.

Магистратураның білім беру бағдарламаларын іске асырушы ғылым  және білім беру ұйымдары магистранттарды даярлаудың білім беру  бағдарламасын (оқу жоспары, практика және оқу пәндерінің  бағдарламаларын) әзірлеп және бекітеді. Жұмыс оқу жоспары негізінде  магистрант білім алушының жеке өзінің оқу жоспарын өздігінен  жасайды. 
Оқу  пәндерінің бағдарламалары магистратураның негізгі білім беру  бағдарламаларын  іске асырушы жоғары оқу орындары және ғылыми  ұйымдармен әзірленеді. 
Оқу-әдістемелік жағынан қамтамасыз етілуге қойылатын  талаптар 

Оқу үрдісін оқу-әдістемелік және ақпаратпен қамтамасыз ету  магистранттарға магистратураның білім беру бағдарламасын сапалы  игеру  мүмкіндігіне кепілдік беруі тиіс. Білім беру бағдарламасының іске  асырылуы халықаралық ақпарттандыру желілеріне еркін ену, мәліметтер  базасы мен кітапханалар қорына, компьютер технологияларына, оқу  түрлері мен оқытылатын пәндер бойынша әдістемелік құралдарға, соның  ішінде магистрлік диссертацияны орындау бойынша қамтамасыз етілуі  тиіс.  
        Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің Ғылым және халықаралық байланыстар басқармасының ұжымы магистранттарға «Путеводитель магистранта», «Магистрант серігі», «Магистранттың жеке оқу жоспары», «Таңдау пәндері бойынша элективті католог», «Магистрлік диссертацияның ғылыми аппараты», «Педагогикалық практика күнделігі» атты әдістемелік құралдарды құрастырды. Бұл әдістемелік құралдармен университеттегі 14 магистратура мамандықтарының магистранттары қамтылған.

       Университеттің барлық магистратура мамандықтары Қазақстан Республикасының Мемлекеттік жалпыға міндетті білім беру стандарттар, пәндердің типтік бағдарламалары, оқу-әдістемелік кешендер, силлабустармен қамтамасыз етілген.
Материалдық-техникалық  қамтамасыз  етілуге  қойылатын  талаптар
         Магистратураның білім беру бағдарламасын іске асырушы ғылым  және білім беру ұйымдары, оқу жоспарларымен ескерілген, практикалық  және теориялық даярлықтың барлық түрлерін жүргізуді қамтамасыз  ететін, сондай-ақ магистранттың ғылыми-зерттеу жұмысының тиімді  орындалуын қамтамасыз ететін, қазіргі санитарлық-техникалық  нормаларға сай материалдық-техникалық базасы  (аудиториялар қоры,  компьютерлік сыныптар, зертханалар, құралдармен қамтылу,  материалдар  қоры) бар болуы тиіс.  
Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің магистранттарына университеттегі интернет сыныптарын пайдалануға, интерактивті тақтаны пайдалануға, кітапхана қорын және диссертация қорларын пайдалануға жағдайлар жасалады. 

Практиканы  ұйымдастыруға  қойылатын  талаптар 

Педагогикалық практика жоғары мектепте оқытуды іс жүзінде  қалыптастыру мақсатында жүргізіледі. Ол оқу жоспарымен анықталатын жеке жоспарға сәйкес мерзімінде іске асырылады. Магистрант бітіретін  кафедрасының оқу үрдісіне қатысып  және  оқытушылардың бақылауымен  қажетті лекциялық және практикалық сабақтарды  өткізуі  тиіс.  
          Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінде педагогикалық практика үш жақты келісім-шарт негізінде жүзеге асырылады. Университеттің магистранттары Алматы қаласындағы басқа жоғары оқу орындарымен тәжірибе алмасып, педагогикалық практиканы өткізу үшін келісімдер жасалынған. Университеттің Ғылыми Кеңесінің шешімі бойынша университет магистранттары бітіретін кафедрасының  оқу үрдісіне қатысып және оқытушылардың бақылауымен қажетті  лекциялық  және практикалық сабақтарын өткізеді. 
Ғылым және халықаралық байланыстар басқармасының ұжымы педагогикалық практиканың өтілу жағдайын үнемі қадағалап отырады және магистранттарға арнайы педагогикалық практиканың күнделігі ұсынылды. Мысалы, 2008-2009 оқу жылында 2-курс магистртранттарының педагогикалық практикасы 3-27 қыркүйек аралығында жүргізілді. Магистранттар кафедраларда арнайы құрылған комиссияның алдында есептерін қорғап, педагогкалық практиканы жүргізудегі біліктілігі бағаланды. Педагогикалық мерзімі аяқталғаннан кейін магистранттар Ғылым және халықаралық байланыстар басқармасына есептерін бекіттіріп, магистранттардың педагогикалық практикаға арналған арнайы журналына тіркелді.

         Ғылыми-зерттеу  жұмысына  қойылатын  талаптар
         Магистратураның  ғылыми-зерттеу  бөлімі:  

         - магистрлік диссертация қорғалатын мамандық бойынша негізгі  мәселелерге сәйкес болуы  тиіс;

- аса маңызды, іс жүзінде мәні және ғылыми жаңалығы болуы

тиіс;
- отандық және шетелдік ғылым мен практиканың қазіргі  заманғы 

теориялық, технологиялық және әдістемелік жетістіктеріне негізделуі  тиіс.  

Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің магистратурасын 153 түлек бітіріп шықты. Олардың барлығы да магистрлік диссертация қорғап, магистр академиялық дәрежесі мен біліктілігіне ие болды. Ол магистранттардың барлығының да диссертациялларының өзіндік жаңалығы бар, қоғамға қажет идеялар мен қамтылған ғылыми әлеуетке сәйкес келетін тақырыптар деп айтуға болады. 

       Университеттің магистранттары ғылыми тақырыптары төңірегінде алыс және жақын шетелдерге шығып кітапахана қорын пайдаланып жүр. Мысалы: 2007-2008 оқу жылында 2-курс магистранты Ағыбаева Алма Лондон (Ұлбыритания) кітапханаларында, Жансерікова Шара Мәскеу (Ресей) қаласының кітапханаларында жұмыс істеп қайтса, 2008-2009 оқу жылының қыркүйек айында 1-курс магистранты Хасеин Алтын Мәскеу (Ресей) қаласында өткен халықаралық конференцияға қатысып, баяндама жасап қайтты. 

Университет магистранттары Республикалық және халықаралық деңгейде өткізіліп тұратын ғылыми конференцияларға, симпозиумдарға, форумдарға ғылыми баяндамаларымен тұрақты түрде қатысып тұрады.

Магистратураның білім беру бағдарламасын орындаған  тұлғалардың даярлық деңгейіне қойылатын талаптар
Бітіруші түлектің іргелі ғылыми даярлығы болуы тиіс, ғылыми  ақпарттарды алу, өңдеу және сақтау әдістерімен қоса, қазіргі заманға  ақпарттық технологияларды меңгеріп,  шығармашылықпен  ойлау стиліне ие болып, зерттеушілік пен басқарушылық  қызметті табысты жүзеге  асырып, жоғары оқу орнында сабақ беріп, қалап алған мамандығы бойынша ғылыми-зерттеу жұмысын жүргізіп және ұйымдастыра білуі  тиіс. 
Қазақстан Республикасының Ғылымын дамытудың 2007-2012 жылдарға арналған мемлекеттік бағдарламасында төмендегі мәселелерге басты назар аударылған:

· жоғары оқу орындары студенттерінің кемінде 10 %-ін ғалымдар

мен оқытушылардың ассистентері ретінде белсенді ғылыми қызметке тарту;

- болашағы бар студенттерді ғылыми-зерттеу жұмыстарына тарту үшін жағдайлар жасау;

- ғылыми және ғылыми-педагогикалық кадрларды магистрлік және докторлық бағдарламалар бойынша даярлауға көшу;

 - магистратура мен докторантурада оқуға түсушілер  санын ұлғайту;

 - даярлау бағдарламаларын іске асыру үшін мейлінше қолайлы және сапалы шарттар таңдап алу мақсатында докторанттар мен магистранттардың академиялық ұшқырлығын арттыру тетіктерін әзірлеу. 

Осы мәселелердің барлығы да біздің университетте қолға алынып, арнаулы іс-шаралар жасалынып жатыр. Қазіргі кезде университетте жүргізіліп жатқан қолданбалы және іргелі ғылыми-зерттеу жобалары мен университеттегі ғылыми-зерттеу зертханалары, институттары (Әлеуметтік-гендерлік ғылыми-зерттеу институты), орталықтарының (Іргелі зерттеулер орталығы Р.Баймахан) жұмысына 64,5 % университетіміздің студенттері қатыстырылуда. Бұндағы біздің мақсатымыз студенттерді ғылымға баулу, ғылыми ұшқырлығын арттыру.
Әлі де болса, қолға алынатын мәселелер де жеткілікті. 
     Олар: 1)  Мамандар дайындау сапасын жоғары деңгейге   көтеру үшін студенттерді - университетте орындалып жатқан ғылыми жобаларға, республикалық көлемде өтетін пәндік олимпиадаларға, халықаралық және республикалық ғылыми конференцияларға және ғылыми үйірмелелерге қатыстыру жұмыстарын жетілдіру; 2) Университеттің түлектері магистратураға түсу үшін: а) ғылыми бағыттағы кәсіби бағдар беру жұмыстарын жетілдіру; б) университеттегі шет тілін оқытудың сапасын көтеру мақсатында шет тілі кафедралары құрамының ғылыми дәрежесін көтеруге бағытталған іс-шараларын жүйелі түрде ұйымдастыру.            


ЖОҒАРЫ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ОҚУ ОРЫНДАРЫНДА МАМАНДАРДЫ ДАЯРЛАУ САПАСЫН БАСҚАРУ
Ш.Т.Таубаева – 

Қазақ мемлекеттік қыздар педагогикалық университетінің 

ОӘБ проректоры, п.ғ.д., профессор

Жоғары білім беру сапасы – жоғары оқу орны қызметінің барлық бағыттарын қамтитын көп өлшемді түсінік: оқу және академиялық бағдарламалар, оқу және зерттеу жұмысы, профессор оқытушылар құрамы және студенттер, оқу-материалдық база және ресурстар. Қазіргі уақытта Қазақстанның білім беру жүйесін жаңартудың ең басты бағыттарының бірі оның сапасын арттырумен тікелей байланысты.

Қазақстан Республикасының «Білім туралы» заңының 55-бабында Білім беру сапасын басқару жүйесі білім беру саласындағы бірыңғай мемлекеттік саясатты іске асыруға бағытталған және білім сапасын бағалаудың бірыңғай ұлттық жүйесін құрайтын мемлекеттік және институционалдық құрылымдарын, білім беруді қаржыландыруға бөлінетін қаражатты пайдалану ұтымдылығын және білім беру жүйесі жұмыс істеуінің тұтастай тиімділігін қамтиды. Білім беру сапасын басқару білім беру мониторингінің нәтижелері негізінде барлық деңгейлерде басқарушылық шешімдерді қабылдау арқылы жүзеге асырылады, деп көрсетілген (1,7).

Білім сапасын басқару мәселесінің өзектілігінің бүгінгі күні арта түсуі жоғары оқу орындарының автономиясының кеңейтілуіне тікелей байланысты. Бұл жағдай жоғары оқу орындарына мамандар даярлау жәйіне үлкен жауапкершілікті жүктеп отыр. Егер бұрын жоғары білім беру сапасы негізінен мемлекеттік деңгейде талқыланса, ендігі жерде маманға мұқтаж ұйымдар тікелей, немесе жанама түрде, еңбек нарқы тетіктері арқылы жоғары оқу орындарының бітіруші түлектерінің кәсіптік даярлығын жақсартуға қол жеткізуге ұмтылуда (2).

Жоғары білім беру сапасына қазіргі кезде үлкен мән берілуде. 2005 жылы ҚР Білім және ғылым министрлігі жанынан Ұлттық аккредитация орталығы ашылды. Білім сапасын бағалау эксперттері даярланды. «Высшее образование в Казахстане» атты арнайы журнал шыға бастады (2008ж.). Республикалық аккредитациялық кеңес құрылмақшы.

«Білім сапасы» дегеніміз – жоғары оқу орнының рейтингтегі орнына сәйкес позициясының болуы, жоғары деңгейдегі табыстарға жетуі, репутациясы іспетті.

Осы уақытқа дейін білім беру сапасына түрлі көзқарастар қалыптасқаны рас. Айталық, кейбір зерттеушілер бұл мәселені жоғары оқу орындарындағы білім сапасын арттырудың тетіктерімен, факторларымен, қамтамасыз ету үдерісімен байланыстыра отырып, нақты басқару мәселесі деп түсіндіреді. Келесі бір топ ғалымдар мамандарды оқыту сапасына үлкен мән беріп, көңіл қою керек деп ұсынады; Үшінші бағыттағылар білім сапасын жоғары оқу орындарына арналған білім беру стандарттарының, оқу бағдарламалары мен оқулықтардың сапасымен байланыстырады. Төртіншілері – оқыту үдерісінің және маман кадрлармен оны ғылыми-әдістемелік, ақпараттық, материалдық-техникалық жағынан қамтамасыз етуге көңіл бөлу керектігін алға тартады, «Сапа» ұғымының жоғары білім беруге қолданғандағы мәндік саналуан түрлілігі мәселені қарастырудың түрлі баламаларын ұсынуға мүмкіндік береді. 

«Білім сапасы» ұғымын білім беру үдерісі субъектілері өз тарапынан ойластырады: ЖОО оқытушысы үшін білім сапасы оның ғылыми прогреске қатысуы; ғылыми қауымдастықтағы репутациясы, оқытушы туралы білім алушылардың пікірі, көзқарасы, ал білім алушылардың пікірінше, білім сапасы білім алу нәтижелерін тексеру әдістерінің анықтығы, оқытудың ғылыми әдістерінің қолданылуы болып есептеледі. Ал мемлекет мүддесі тұрғысынан білім сапасы ЖОО-дарының мемлекеттік қаржыны мақсатқа сәйкес пайдалану туралы есебіне сай білім алушылардың білім сапасы деңгейінің қамтамасыз етілуі, жоғары білікті мамандардың кәсіби қызметке даярлығы, зерттеушілердің бірлестігі, жоғары білім сапасының тұтынушылардың қажеттіліктерін қанағаттандыруы болуы ешкімді таң қалдырмайды. 

Жоғары оқу орындарында жоғары білім сапасы сырттай және ішкі бағаланады, яғни білім беру мониторингі іске асады. Білім беру сапасын сырттай бағалау білім беру ұйымдарын лицензиялаудың, мемлекеттік аттестаттаудың, білім беру ұйымдарын аккредиттеудің рәсімдерін, ұлттық бірыңғай тестілеудің, мемлекеттік аралық бақылаудың, сондай-ақ барлық үлгідегі және түрдегі білім беру ұйымдарын саралау мен техникалық және кәсіптік, орта білімнен кейінгі ұйымдарда білім алушыларға біліктілік берудің рәсімдерін қамтиды. Білім беру сапасын ішкі бағалау сапа менеджменті жүйесін, білім беру ұйымдары қызметінің барлық түрлерінің өзін-өзі бағалауының әртүрлі рәсімдерін, үлгерімді ағымдағы бақылауды, білім алушылардың білім алу жетістіктерін бағалауды қамтиды (1,7).

 Ресейдегі мамандарды даярлау сапасы мәселелерінің Зерттеу орталығының қызметкерлерінің пайымдауынша, жоғары білім сапасы дегеніміз – жоғары білімнің (нәтиже, үдеріс және жүйе ретіндегі) көптүрлі қажеттіліктерге, мақсаттарға, талаптарға және нормаларға үйлесімді сәйкес келуі. Өз кезегінде жоғары білім беру сапасын басқару осы сәйкестікті қамтамасыз ететін арнайы бағыттағы әрекет (3). Жоғары білім сапасы білім алушылардың еңбек нарқында сұранысқа ие болуының кепілі. Бұл фактор, қорыта айтқанда, абитуриент үшін жоғары оқу орнының тартымды болуының да басты шарттарының бірі. Ал жоғары білім сапасы оқу орнының жұмысының тиімділігін және оқытушының өз жұмысына қанағаттанғанын көрсетеді. 

Жоғары білім беру сапасы бұдан 7-8 жыл бұрын ерекше қарқынмен талқылана түсті. Себебі, Қазақстанның жоғары оқу орындары Болон декларациясына қол қоюға даярлық жүргізе бастаған еді, сондай-ақ, жоғары оқу орындары нарықтық қатынастар тұсында жұмыс істеу, бәсекелестікке төтеп беру, шетелде Қазақстандық дипломын мойындату үшін жаңару үдерісіне бет бұрған-ды. Қазақстанда «Жоғары білім беру сапасын бағалаудың ұлттық жүйесі» атты 7 баяндама даярланды (4).

Жоғары білім беру сапасын қамтамасыз ету мақсатында және жоғары білім беру жүйесін әлемдік білім беру кеңістігіне енгізу мақсатында Қазақстанның көптеген университеттерінде (әл-Фараби атындағы ҚазҰУ, М.Х.Дулати атындағы Тараз мемлекеттік университеті, Қазмемқызпедуниверситеті және т.б.) Халықаралық ISO9001: 2000 стандарттарына сәйкес сапа менеджменті жүйесі енгізілген. Ғалымдардың пікірінше, ISO9001: 2001 стандарттарының артықшылығы олардың нарықтық сипаттамасының болуында (5).

Ғалымдар мен практиктер ТМД елдері аумағында бірнеше халықаралық конференциялар, форумдардағы пікір-таластар барысында білім сапасы мәселесінің оны қамтамасыз етудің қазіргі терминдерінде толық анық нақтыланбағанын көрсетті, сонымен бірге жоғары оқу орнының осы саладағы қызметі құрылымданбады және жалпы, жүйелі деңгейде талданбағанын көрсетті. Бұның нәтижесінде сапа жұмыстың жүйесі, мақсаты ретінде анық көрсетілмеді де (жалпыға мәлім деп есептеледі), бірден сапаны басқаруға көшіп отырған. Осындай әрекет нәтижесінде жоғары оқу орны өзінің жүйелі мақсатын нақтыламайды, мекеменің ерекшелігін ескермейді де, шындық болмыс тиімді әрекет ете алатын нақты жүйе құра алмай қалады.Әрине, мәселені тек теориялық жағынан зерделеу ешқашан білім берудің сапасының тиімді жүйесін құруға алып келе бермейді. Бұл ретте 2000 жылы Сорос-Қазақстан қоры «Білім беру саясаты: қоғаммен диалог» жобасын қаржыландырып, Қазақстандағы «Жоғары білім беру сапасын бағалаудың ұлттық жүйесі» атты дискуссиялық баяндама даярлауға мұрындық болды. Бұл баяндамада Қазақстан Республикасындағы жоғары білім беру сапасын бағалау саласының жәй-күйіне талдау жасалды. Сондай-ақ жоғары білім сапасын бағалаудың тұжырымдамалық негіздері анықталды. Республикадағы жоғары білім жүйесі аясында лицензиялау, аттестаттау, аккредиттеу қарастырылды, ұсыныстар берілді, негізгі ұғымдарға анықтамалар берілді (4). 

Жоғары оқу орнындағы білім беру сапасын басқару объектілеріне мамандарды даярлау деңгейі, оқыту үдерісі, профессор-оқытушылар құрамы, ресурстар, ішкі жағдайлар, сыртқы жағдайлар енеді. Сонымен бірге жоғары оқу орнындағы құжаттардың халықаралық талаптарға сәйкестігіне талдау жасалады. Мысалы, сапа менеджменті жүйесінде жалпы нормалар мен құжаттардың талаптарға сәйкестігі талданады. Немесе ресурстар менеджментінде ресурстармен қамтамасыз ету, адами ресурстар, инфрақұрылым, өндірістік орта есепке алынады. Сонымен білім сапасы жүйесі жаңалық ретінде ендірілді. 

ЖОО-дарына бұл жүйе ендірілген кезде олардың дайындығы көп жағдайда ескерілмеді. Ал кейде ЖОО-дары сапа менеджменті жүйесі қажеттігін толық түсіне алмаған болатын. Сондықтан бұл жүйеге қағаздағы құжат, оның қалыптасу әдіснамасының кезеңдерін ескермеу, жүйені дайын алуға болады деп ойлау, осы жүйені қызметкерлердің бір тобына тапсыруға болады деп – түсіну дұрыс емес еді. 

ЖОО-дағы сапа менеджменті жүйесін құру ұстанымдарын, тұжырымдамасын жасау бұл жүйенің іргетасын қалайтыны анық. ЖОО-да сапа саясаты қалыптасуы, оның әдіснамасы мен іске асыру тетіктері, үдерістері (білім беру, ғылыми-зерттеу, менеджмент, қажетті ресурстармен қамтамасыз ету) іске асқаны жөн. Сапа менеджменті Қазақстандық ғылымдағы жаңа бағыт болып табылады. Бүгінгі күні білім сапасы әрі нарықтық ұғымға айналуда. Бүгінгі күні білім сапасының құрамына білім беру мазмұны сапасы, үдерістер сапасы, басқару сапасы, жүйе сапасы енеді. Айталық, білім беру мазмұнын жасауға білім беру жүйесі, ғылым және бизнес қатысуы керек. Сондықтан мамандарды даярлау сапасын басқару үшін ғалымдар планетарлық моделді басшылыққа алып отыр. Ол ядро-базис – іргелі және жалпы кәсіптік даярлықтан және қондырма – мамандырылған және арнайы даярлықтан тұрады.

ЖОО-дағы білім беру сапасы басқару білім беру әлеуеті сапасы (оқытушы, студент, материалдық-техникалық база, ақпараттық әлеует, әдістемелік тәжірибе), білім беру үдерісі сапасы (технология, қарқындылық, ритм, өзара әрекеттесу, даярлау түрлерінің арақатынасы), білім беру нәтижесінің сапасы (білімдер, дағдылар, біліктер, рөлдер, тұлға) сияқты құрамдас бөліктердің үйлесімді қызметін қамтиды. 

Сонымен, жоғары оқу орнында мамандар даярлау сапасын 1-курске қабылданған студенттердің дайындық деңгейі, оқытушылар сапасы, жұмыс беруші мекемелермен өзара әрекет сапасы өткізілетін дәрістер сапасы, оқу бағдарламалары мен оқу-әдістемелік қамтамасыз ету сапасы, зертханалық жабдықтар сапасы сияқты өлшемдер мен көрсеткіштер арқылы бағаланады. 

Болашақта ЖОО-дарында білім беру үдерісінің табиғаты өзгереді, яғни оқытудың жаңа типі, студенттерді нақты жобаларға тарту, оқу жұмысының ұжымдық түрлері, шетел тілін деңгейлі меңгерту, студент пен оқытушының бірлескен зерттеулер мен білім беру жобаларына қатысуы, қашықтан оқыту жоғары мектеп дидактикасында негізделіп, практикадан орын алмақ.
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Оқу жұмыс бағдарламасын п.ғ.д., профессор Ш.Т. Таубаева, педагогикалық зерттеу әдіснамасы туралы ғылыми әдебиеттерге (Хмель Н.Д. Методология пеадгогической науки. Алматы, 1999) және типтік бағдарлама негіхіне сүйеніп жасалынған.
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АЛҒЫ СӨЗ


 Біржарым онжылдық (он бес) бұрын басталған жаңа әлеуметтік- экономикалық құрылыс қозғалысын және тоталитарлық идеологияның күйреуін шақырған адам туралы білімге деген қызығушылықтың қоғамдық толқыны әлемдік психологиялық ойларды меңгерудің, сонымен қатар ең күрделі тарихи болашақты көрсететін отандық  фидлисофия мен психология идеяларының ассимиляциялануына көптеген жолдар ашты. Ғаламдық өзгерістер ортасы мен ақпараттандырылған қоғамның даму жылдамдығына аталған ғалымдар мен қатар педагогика ғылымының теориясы мен әдістемесін жетілдірудің қажеттілігі туындады.


Берілген «Педагогика ғылымының теориялық- әдіснамалық негіздері» курсының бағдарламасы магистранттарды жоғары мектептегі оқытушылық қызметке дайындауға бағытталған.


Қазіргі педагогикалық білім берудің жаппай сипаты мен оның практикалық бағыттарының күшеюін есепке ала отырып берілген пәннің мақсаты: магистранттарды зерттеу үрдісін ұйымдастыруға және өзекті ғылыми мәселелерді зерттеудегі шығармашылық ізденіске даярлау. Сонымен қатар магистранттарды педагогика ғылымының теориялық және әдіснамалық негіздерімен, педагогиканың  әдіснамасының дамуына бағдар беретін жалпы әдіснаманың мәнімен, педагогикадағы әдіснамалық білімнің құрылымы және мазмұнымен, әдіснамалық тәсілдермен, ұстанымдармен, мәселелермен, магистранттық бұрынғы білімі мен жұмыс тәжірибесін есепке ала отырып педагогикалық зерттеудің логикасымен таныстырады.

Пререквизиттер


«Педагогика ғылымының теориялық- әдіснамалық негіздері» курсы оқу жоспарының базалық міндетті пәндер блогына кіретін «Жоғары мектеп педагогикасы», «Педагогикалық әдістеме» сияқты пәндермен мазмұны жағынан тығыз байланысты.


Крореквизиттер


Пән «психологиялық пәндерді оқыту әдістемесі», «басқарудың жалпы теориясы» пәндерімен қатар оқытылады.


Постреквизиттер


Пәннің  мазмұны жоғары мектепті оқу-тәрбие үрдісінің қазіргі жаңару тенденциясын, оқытудың және тәрбиелеудің жаңа технологияларын, гуманизация м ен демократизацияны көрсетеді, магистранттың жеке шығармашылық қызметіне бағыт береді.


Пәннің міндеттері: 

· магистрантты педагогиканың әдіснамалық мәселелерін тануға бейімдеу;

· педагогика ғылымының әдіснамалық жүйесі туралы тұтас көзқарас қалыптастыру;

· зерттеу мәдениетін өз бетінше көтеру және арнайы білімдер арқылы зерттеу жүргізу дағдыларын қалыптастыру;

Курсты меңгеру тыңдаушыларға мыналарды жете ұғынуға көмектеседі:

· педагогикалық пәндерді оқыту саласындағы теориялық, әдістемелік  өзекті мәселелерін;

· жоғары оқу орнының оқытушысысының педагогикалық қызметінің маңыздылығын;

Іскерлікті меңгеру:

· педагогиканың теориялық және әдіснамалық негіздерінің мәні мен мазмұнын ажырату; пеадгогикалық ғылымын ғылыми тілде сипаттау; педагогиканың теориялық, практикалық заңдылықтарына сүйене отырып, олардың дамуына болжау жасау және түсіндіру;

· оқыту мен тәрбиелеудің жаңа тұжырымдамаларына сүйене отырып, оқу-әдістемелік үрдісін құрастыру;

· оқытудың теориялық және әдістемелік үрдісінде шығармашылық – дамытушылық орта жасау;

· өз зерттеу тақырыбының теориялық және әдіснамалық негіздерін анықтау, зерттейтін мәселеге әдіснамалық тәсілдер мен ұстанымдарды қолдана білу.

«Педагогика ғылымының теориялық-әдіснамалық негіхдері» курсы 2 модульден тұрады.


Бірінші модульде қазіргі кездегі білім берудің стратегияларын меңгеру проблемаларына және қоғамдық танымның қазіргі даму сатысындағы педагогикалық пәндерді оқытудың ттеориялық және әдіснамалық негіздеріне арналған.


Екінші модульде қазіргі уақыттағы педагогика ғылымының әдіснамалық мәселерімен пеадгогикалық технология, педагогикалық әдіс-тәсілдерді терең тұрғыда қарастырып, магистранттарды оқу курсындағы пеадгогикалық міндеттер жүйесін жобаклау негіздерімен таныстырады.

Глоссарий

Аксиология – құндылықтар туралы ғылым. Құндылықтар ең алдымен саяси мүдде жағынан алғанда тікелей экономикалық мүдделермен байланысты анықталады.

Аксиома -  мәнді, негізгі қабылданған жағдай;

Академиялық күнтізбе – оқу жылы барысындағы оқу және бақылау іс-шараларын, демалыс күндері, (каникулдар мен мерекелерді) көрсететін күнтізбе; 

Акдемиялық кезең – теориялық оқыту кезеңінде жоғары оқу үш насанының (семестр, триместр, тоқсан) бірін таңдап алады.

Кредит студенттің оқушының оқу жұмыс көлемінің өлшем бірлігі. 1 кредит семестрлік академиялық кезеңде 45 академиялық сағатқа тең. Әр бір лекциялық, практикалық (семинарлық) және студиялық сабақтың академиялық сағаты міндетті түрде студенттің өзіндік жұмысының (СӨЖ) 2 контакты сағатымен (100 минут) толықтырлады.

Силлабус – оқу пәні бойынша студентті оқыту бағдарламасы. Силлабус оқу пәнімен танысу үшін және студенттің пәнді оқуға, таңдауына негіз болады. Сонымен қатар, силлабусты осы оқу пәнінің жүргізетін оқушы оның ғылыми қызығушылығы мен тәжірбиесі туралы қысқаша мәлімет беріледі.

Студенттің анықтама жол сілтеуші – студенттің құқығы мен міндеттері, барлық оқу кезеңінің жұмыс оқу жоспары, пән бойынша қортынды бағаны есептеу әдістемесі және мемлекеттік қортынды аттестаттау талаптары көрсетілген құжат;

Оқу пәннен жазылу – жоғары оқу орынында белгіленген тәртіппен білім алушылардың оқу пәндеріне алдын ала жазылу рәсімі;

Типтік оқу жсопары  - мамандық бойынша жалпыға міндетті білім беру стандартының бір бір бөлігі болып табылатын бекітілген міндетті оқу компоненттерінің  тізбегі және жалпы білім беру пәндері, базалық, кәсіптік пәндер циклдерінің кредит санымен берілген негізгі құжат;

Пәннің коды – оқу жоспаырндағы әр пәнге берілген әріптік жүйе сандық көрсеткіш, ол оқу пәнінің циклі мен оқытылу тәртібін көрсетеді;

Элективті курстар – оқу орны Ғылыми Кеңесінде бекітілген оқу жоспарына енетін, студенттің өз қалауы бойынша таңдайтын оқу жүйесі компоненттері;

Жұмыс оқу жоспары – оқу пәндерінің тізімін, көлемін және барысындағы блім кеңістігін анықтайтын басты құжат;

Білім алушының оқу жетістіктерін баұылау – түрлі бақылау тапсырмалары негізінде (жазбаша жұмыстар, тестілер, практикалық жұмыстар, ауызша сұрау т.б.) білім алушылардың нақты пән бойынша меңгерген білімін тексеру; ол ағымдық, аралық және қортынды бақылау болып бөлінеді;

Үлгерімініңағымдық бақылауы – пән тьюторының оқу пәннің әр тақырыбы немесе бөлімі бойынша студенттің оқу үлгермін жүйелі тексеруі;

Үлгерімнің аралық бақылауы – бекітілген академиялық күнтізбеге сәйкес жүргізілетін білім алушылардың оқудағы жетістігіне мерзімдік бақылау;

Қорытынды бақылау – білім алушылардың оқудағы жетістігін бақылау үшін жүргізілетін тексеріс; қорытынды бақылауды жүргізудің нысаны жазбаша,  ауызша, тестілеу, біріктірілген емтихан болып табылады;

Апелляция – студент өтініші бойынша білімін бағалауды орын алған кемшіліктерді жою мақсатымен өткізілген  процедура;

Білім алушылардың академиялық рейтингі – аралық аттестаттау нәтижелері бойынша жасалатын білім алушының бағдарламалық материалды меңгеру деңгейінің сандық көрсеткіші;

Үлгерімнің орташа балы – студенттің таңдап алған бағдарламасы бойынша оқу жылы ішіндегі орташа білімінің қорытындысы;

Білім алушылардың өздік жұмысы – оқу-әдістемелік әдебиеттермен және ұсыныстармн қамтамасыз етілген тестілер, бақылау жұмыстары, коллеквиумдар, рефераттар, шығармалар мен есептер түрінде бақыланатын, өз бетінше оқып-тануына бөлінген белгілі бір тақырыптар тізбесі бойынша жұмыс;

Оқытушының басшылығымен жасалатын білім алушының өздік жұмысы – кестеде көрсетілген ақытушының  басшылығымен санатына байланысты, ол оқушының басшылығымен жүргізілетін студенттің өздік жұмысы (ОСӨЖ) және оқытушының басшылығымен жүргізілетін магистрантың өздік жұмысы (ОМӨЖ) болып бөлінеді;

Кәсіби практика – студенттің оқу пәні дәрежесіндн білім кеңістігін құрайтын және оның кәсіби біліктілігін жетілдіруге мүмкіндік беретін маңызды сала. Курстан курсқа көшіруде практика бағасы GPA балын есептегенде ескеріледі;

Курстық жұмыс – типтік оқу жоспары бойынша жекелеген оқу пәндерінен студенттің белгілі бір тақырып бойынша ғылыми-зерттеу жұмысымен айналысуының бастамасы;

Академиялық анықтама – студенттің тиісті оқу кезеңіндегі өткен пәндері бойынша меңгерген кредиттері мен бағалары әріппен және санмен көрсетілген құжат;

Эдвайзер  - оқу кезеңінде білім бағдарламасы меңгеруге бағыт беретін арнаулы кафедра оқытушысы.

Жазғы семестр – студенттің қосымша оқу немесе академиялық қарыздарын жою мақсатында деканат ұйымдастырады. Студенттің жазғы семестрде оқуы ақылы негізде болып, оған жазылуын офис-регистратор жүзеге аысрады. Жазғы семестрдің ұзақтығы мамандықтар мен курстар бойынша оқу процесінің академиялық күнтізбесімен  анықталады.

Транскрипт – студенттің әр академиялық кезеңде өтілген оқу пәндері бойынша жинаған кредит саны бағалары көрсетілген академиялық анықтама. 

Дәрістік сабақтардың мазмұны

Модуль 1. «Педагогика ғылымының теориялық және әдіснамалық негіздері»

Лекция 1. Қазіргі заманғы педагогикалық әдіснаманың жайы (жағдайы).

Жоспар.

1. Педагогика әдіснамасының құрылымы, пәні, объекті мақсаты.

2. Педагогика әдіснамасының даму тенденциясы

3. Әдіснамалық проблемалар жалпы сипаттама

Қазіргі уақытта білім мазмұны білімді ұғындыру ғана емес, оқу-танымдық әрекет барысында  пәнді меңгерту тәсілдері мен амалдарын өзіне міндеттейді.  Бұл жағдайда тұлғаны дамыту идеясына негізделеді, яғни әдіснамалық білімді меңгеріп қана қоймай оның әдіснамалық сана мен, ойлауын қалыптастыру керек.


Мұндай күрделі  оқу үрдісін басқару, ең алдымен, педагогтан әдіснамалық дайындықты, фундаменталды, базалық білімді талап етеді.


Кейбір зерттеушілер әдіснаманы теориялық  әрекеттің құралдары мен әдістері, ақыл-ойды ұйымдастыруға, оқудың құрылымы деп есептесе, екіншілері – нақтылы қайталау және танымдық әдістерді қолдану мен қалыптастыру әрекеттері және принциптері ғылым деп есептейді.


Педагогикада танымал әдіснаманы В.В.Краевскийдің түсіндіруі бойынша  педагогика әдіснамасы – үздіксіз өзгеріп отырған педагогикадағы әрекетті  дұрыс анықтайтын, білім іздеу әдістері мен тұғырларын, принциптерін, педагогикалық теорияның құрылысы мен негіздемесі туралы білімдер жүйесі.


Ғылыми-практикалық әрекетте В.И. Загвянскийдің анықтамасында педагогика әдіснамасы – ол, педагогикалық түсінік туралы оқу, оны зерттеу үрдісі, түсіндіру тәсілдері (тұжырымдама құру) және тәрбие мен білім беру жүйесін жетілдіруде немесе жаңа білім беру үшін практикада қолдану,т яғни оған педагогикалық білімдердің қызметі және құрылымы туралы білімдер негізгі фундаменьталды

Педагогикалық ережелер, (теориялар, тұжырымдамалар, гипотезалар) педагогикалық зерттеу әдістері мен логика туралы білімдер, алған білімді практикада жетілдіру үшін пайдалану тәсілдері енеді.

Әлеуметік өмірдің барлық саласында ең басты өзгерістері ғылымдағы және мәдениеттегі процесс, педагогикалық қызметтің ортасындағы жаңа қажеттіліктер, білім жүйесін жаңашалау (модернизациялау) қажеттігіне әкелді. Бұл саланың әрі қарай дамуының мүмкін жолдарының бірі инновациялау, яғни құрудың атқару процестері, қабылдауы, бағалары педагогикалық жаңа тәртіптерді меңгеру және қолдану. Бұл білімнің оқытудың және тәрбиенің әдісі мен түрлерінің білім орындарының жұмыстарын ұйымдастыруының және атқаруының және т.б. барысына қатысы бар.

Біздің елімізде тура сол процестер өтіп жатты, бірақ олар басқа түрде аталды. Мәселе, сайлау енгізуі туралы, пеадгогикалық тәжірибені тарату, оны практикалық қызметкерлермен үлгі алу дайындығы мен мүмкіндігі оның бағасының тәсіліне және ұсынылған жаңа тәртіптің жаңалығы туралы болды.


Әдетте, жаңа тәсілмен дәстүрлі проблеманы шешіп көру – нәтижесінде, фактілері жинақтау мен зерделеудің ұзаққа созылған процесінің нәтижесінде жаңашылдардың мәнін алып жүретін жаңа сапаның туған кезінде инновациялар пайда болады.


Қазіргі заман инновацияларының көпшілігі тарихи тәжірибемен сабақтас және өткенмен ұқсастықта. Инновациялық процесті – бұл дамуы жағынан, мақсаттыбағытталған және құрылуы жағынан саналы процесс қазіргі заманнның идеяларын (ойларын) (теориялар, әдістемелер, технологиялар және т.б.) тарату және меңгеру қолдану, белгілі критерийлерге сәйкес келетін және белігіл бір жағдайда өзекті және бейімделген деп тұжырымдауға негіз береді. Ол жүйенің сапалы жақсаруына бағытталған, жаңа тәртіптің енуін және жаңашылық тұрғысынан оның көзқарасының өзгернуін және оның қатысушыларын ынталандыруды көздейді.


Инновациялық білім процесінің негізінде педагогиканың екі маңызды проблемасы жатыр:

-педагогикалық тәжірибені оқыту проблемасы;

-психологиялық – педагогикалық ғылым жетістіктерінің практикасына дейін жеткізудің проблемасы.
Лекция 2.  Жалпы әдіснама және педагогика ғылымы құрылымындағы педагогикалық әдіснама.

Жоспар.

6. Философияның әдіснамалық қызметі. Жалпы әдіснаманың міндеті; әдіснама ғылымы.

7. Әдіснамалық мәселелердің  өзектілендіру себептері. «ғылым», «ғылыми пән», « парадигма», «әдіс», «теория», «тұғыр»,  «әдіснама»  түсініктерінің қазіргі таңдағы анықтамалары.

8. Әдіснаманың түрлері, әдіснаманың деңгейі.

9. Материалистік диалетиканың заңдары, ұғымдары, ұстанымдары және олардың педагогикадағы көріністері.

10. Пеадгогика әдіснамасы; өткен кезеңдегі қоғамның құндылықтары; болжау тәсілдері;

В.В. Ильин педагогика әдіснамасының құрылымын төмендегідей деңгейде көрсетіп берді:

- Дүниетанымдық. Бұл деңгейде аксиология ғылымы қалыптасады. Негізгі эталондар, идеалдар мен ғылымилық  ғылымды зертеудің  философиялық негізне сүйеніп, дүниенің арнайы – ғылыми суретін жасайды.

- Эпистиомологиялық. Бұл деңгейде ғылым онтологиясы: архитектоника ғылымына рефлекция  жасалады; педагогика пәні: оның  «тілі» - түсінігі, терминдер, коммуникация нормасы, логикалық жүйесі -  қорыту ережесі мен заңдылықтары, аксиомасы;

- Гносиологиялық деңгей, мұнда пеадгогикалық зерттеудің әдісі мен                  процедурасы, құрылуы, нормасы жасалынады;

-  Праксеологиялық деңгей, мұнда  педагогикалық практиканы  теориясын мазмұндау және әдіснамалау,  ғылыми-бағдарлы практиканы  практика- бағдарлы етіп, құралдарын қалыптастыру.


Әдебиеттерді зерттеу және талдау пеадгогика әдіснамасының негізгі бағыттарын анықтауға және оның дамуының кейбір тұғырларын бөлуге мүмкіндік береді.


Педагогикалық әдіснама бойынша зерттеудің негізгі бағыттары:

· педагогиканың негізгі бағыттары ( педагогикалық цивилизация, педагогикалық парадигма, философия ғылымы, философия білімі, философия тәрбиесі, социум менталитетін қалыптастыру, педагогикалық ғылыми кіріспе);

·  педагогикалық әдіснамаға қазіргі заманғы түсінік. ( «педагогика әдіснамасы» түсінігі, әдіснамалық мәселе, әдіснамалық білім, әдіснамалық зерттеу, әдіснамалық тұжырымдама мен мектеп, әдіснамалық зерттеу принциптері, әдіснамалық зерттеу мәдениеті);

Бірінші бағыттың  ұғымы -  педагогикалық цивилизация және педагогикалық парадигма. 

Педагогика шын мәнінде оның әдіснамалық негіздері мен парадигмасына қатысты дағдарыты жағдайда. Парадигма – бұл  ғалымдар тобы мақұлдайтын арнайы категориялы аппарат. Ол қандайда бір теорияның негізіне жататын принциптер мен негізгі ережелер жиынтығы. Ғалымдардың (Г.И. Рузавин, В.П. Кохановский, А.П. Валицкая, т.б) пікірі бойынша әлеуметтік танымның жаңа әдіснамалық шеңберінде субъект-объект парадигмасының субъект-субъект парадигма шеңберіне алмасу жүріп жатыр.

Әдіснамалық педагогиканың келесі түсінігі - философия ғылымы, философия білімі, философия тәрбиесі, социум менталитетін қалыптастыру. Қай ғалым болсын, жаһанданудың тарихи тным үрдісін түсіндіруде ғылым және ғылыми-білім дегенміз не? сұрақтарға   түсініктерді  қажет етеді. Философия ғылымы саласында В.С. Степиннің, В.Г. Гороховтың М.А. Розовтың еңбектерінде ғылыми таным ерекшелііктерге, ғылым дәстүр ретінде, ғылым таным динамикасы мен құрылысы туралы сипаттама берілген.  

Ғылымтанудың әдіснамалық анализінде 4 деңгейге бөлінген.

1) философиялық әдіснама, ( жалпы ғылыми принциптер  мен зерттеу формалары) бұл деңгейде зерттеу бағыттары оның стратегиясы, пән мен оның объектісін анықтау тәсілдерін  қамтамасыз ету қызметін анықтау;

2) жалпығылыми әдіснама ( жалпы ғылыми принциптермен зерттеу формалары) бұл деңгейде зерттеу бағыттары оның стратегиясы, пән мен оның объектісін анықтау тәсілдерін қаматамасыз ету қызметі;

3) нақты-ғылыми әдіснама, ( педагогика ғылымдарына қатысты зерттеу принциптері мен процедуралары, зерттеу әдістерінің жиынтығы) педагогика зерттеу процесін бірыңғай түсіну үшін пеадгогиканың категориялы-түсініктемелі аппараты мен психологияның, социологияның т.б. ғылымдардың бірлесіп, арнайы, нақты зерттеулері бір-бірімен аралас ғылымдар және педагогика әдістерінің қажетті жиынтығын қамтамасыз ететін белгіленген қызметті орындайды.

4) Зерттеу техникасы (технологиясы) және әдістемесі, яғни бірыңғай және эмпириялық материал мен оның алғашқы өңделуін алу үшін қажетті процедуралар жиынтығы.

(негізгі қызмет – инструменталды немесе  инструментальды-технологиялық). 


Практиканың әдіснамалық әрекетін анықтау үшін педагог әдіснамалық мәдениетті меңгеруін біз бес деңгейге, яғни философиялық әдіснама деп қарастырамыз.


Педагогика әдіснамасының пәні дегеніміз: а) маңызды педагогикалық  зерттеу мәселелерімен және басқа ғылымдар арасынан педагогиканың орнын анықтау; б) нақты педагогикалық білімдерді іздеп табу тәсілдері мен принциптері оны жаңарту мен интерпретациялау әдістері; в) педагогикалық теорияның дамуы мен құру тәсілі, құрылысы; г) ғылым мен практиканың өзара әсер ету тиімділік жағдайы, педагогикалық практикаға ғылымның жетістігін ендіру тәсілдері мен негізгі принциптері.


Ғылым мен практика әдіснамасының даму перспективасы мен тенденцияларын, практикаға байланысты әдіснаманың бүгіні мен болашағын философиялық пайымдауды ғалымдар табысты жүзеге асырып отыр.


Бірқатар ғалымдардың педагогика әдіснамасын тарату  саласында ғылыми-пеадгогикалық білімдер жүйесін енгізуді белгілейді. (пән, педагогика міндеттері мен қызметі, адам туралы ғылым жүйесінде педагогиканың орны, педагогика пәнінің жалпы және арнайы міндеттері, педагогиканың басқа ғылымдармен байланысы, пеадгогикалық түсініктеме-терминологиялық жүйесі;) 

педагогикалық жағдаяттардың ғылыми-таным үрдісі (зерттеу әдістерін таңдау проблемасы; зерттеу әдістерінің өзара байланысы мен ерекшеліктері; зерттеудің эмпириялық және теориялық деңгейі, болжаудың әдіснамалық мәселелері;)

педагогикалық білімдерді практикада тарату (тәрбие үрдісінің заңы мен заңдылықтарын зерттеу мәні, мақсат пен міндет, тәрбие мазмұнын анықтау, тұлға қалыптастыру факторларын салыстыру және зерттеу; тәрбие үрдісінде жүзеге асыру);


Көптеген анықтамаларды категориялап талдау кезінде педагогика әдіснамасы: 1) педагогикалық таным туралы оқу (үрдіс);

2) педагогикалық білім (нәтиже); 3) педагогикалық нақтылықты жаңарту үшін тәсілдерді қолдану туралы білім.


Осыдан бізге маңызды анықтама: пеадгогика әдіснамасы – бұл педагогика теория құрылымы мен негіздемесі туралы білімдер жүйесі.


Педагогика әдіснамасы қоғам дамуының тенденцияларын талдау және жалпы ғылым әдіснамасынан теориялық анализ және синтез әдістерін пайдаланады, сонымен қатар басқару теориясы мен кибернетиканы, социология, психология, педагогиканы зерттеу нәтижелерін қамтудан келіп шығады. (М.А. Данилов).

Лекция 3.  Әдіснамалық  ұстанымдардың  негізгі түсініктері.  Философиялық заң мен заңдылықтар. Таным теориясы.

 Жоспар. 

5. Таным теориясы. Таным және оның түрлері. Гносеология. Негізгі ұстанымдар.  Танымның заңдары мен заңдылықтары.  Танымның табиғи негіздері.  Таным процесінің табиғаты. Практика – танымдық өлшемі. Таным процесіндегі ақиқат. Ғылыми таным теориясы. Ғылыми танымның әдіс-тәсілдері. Эсперимент және бақылау. Эмпириялық таным әдістері. Логикалық таным әдістері. Анализ-синтез. Тарихи-логикалық; абстрактілі- нақтылы; метафизикалық әдіс. Философиялық ұстанымдар;

Жеке тұлғаның құндылық бағдарының танымдық саласы жеке тұлғаның қоғамдық болмыс, еңбек пен мәдениет құндылықтары туралы білімдерді саналы түрде ұғынып, меңгеруімен анықталады. Ал бұл процесс адамның санасына, зейініне анықталады. Ал бұл процесс адамның санасына, зейініне тікелей байланысты.


Сол сияқты айта кетерлік жайт, жеке тұлғаның құндылық іс-әрекет саласы жеке тұлғаның құндылық бағдарын, жеке тұлғаның құндылық бағдар процесін, жеке тұлғаның құндылық бағдарының педагогикалық диагностикасын және жеке тұлғаның құндылық бағдар процесінің ғылыми - әдістемелік жүйесін қалыптастыруға қажетті іскерлдік пен дағдылардың студенттердің бойынан көрініс табуымен анықталады. 


Ал жеке тұлға дамуының мотивация саласы жеке тұлғаның құндылық бағдарын, жеке тұлғаның құндылық бағдар процесін, жеке тұлғаның құндылық бағдарының педагогикалық диагностикасын және жеке тұлғаның құндылық бағдар процесінің ғылыми-әдістемелік жүйесін меңгеруге қалыптастыруға деген ынта-ықылас пен қызығушылықтың пайда болуымен анықталады.


Адам психикасының айрықша ерекшелігі адамда сананың болуымен тікелей байланысты. Сана адамға тән нәрсе. Сана деп еңбек арқылы пайда болып, адамның жаратылысқа және басқа адамдарға мақсатты түрде қалыптасуында орын алатын психикалық әрекетті айтады. Адамда сана болу үшін ол өзін айналасындағы дүниеден ажырата біліп, сол дүниеге және өзінен басқа адамдарға қарым-қатынасын анықтап, өзінің кім екенін саналы түрде ажырата білуі керек. Сана әлеуметтік тұрмыстың, тарихи қоғам дамуының жемісі.


Адам белгілі нақты қоғамдық жағдайларда өмір сүріп, тіршілік еткендіктен, оның санасы қоғам тұрмысының ықпалында болып, сол тұрмысты сәулелендіріп отырады.


Қоғамдық тәжірибенің өзгеруімен бірге адамның санасы да өзгеріп отырады. Сананы меңгеруші және оның иесі – жеке адам, жеке тұлға.


Оқу жұмысы мен белгілі бір білімдер жүйесін меңгеруде сана мен зейіннің маңызы  өте зор. Оқушылар әрекетінің басты, жетекші түрі – оқудағы еңбек. Мұның өзі көп уақытты алып, зор ақыл-оймен ерік-жігерді талап етеді.


Оқушылар әрекетінің басты, жетекші түрі – оқудағы еңбек. Мұның өзі көп уақытты алып, зор ақыл-оймен ерік – жігерді талап етеді.


Оқу еңбегі, негізінен, интеллектуалды еңбек, ол оқу қызметіне қажетті рухани және моральдық қасиеттерді, мінез-құлықтың әдеттері мен дағдыларын қалыптастыруға елеулі әсер етеді. Оқу арқылы қоғам оқушыларға өзінің ғасырлар бойы жинақтаған асыл мұрасын, дағды, тәжірибесін береді. Сонымен бірге жеткіншек білім жүйелерін меңгереді, сөйтіп, өзін практикалық іс-әрекетке дайындайды.  Білім жүйесін меңгеру арқылы адам ой және дене еңбегінің тетіктерін жақсы түсінеді, оларды жан-жақты біле түсуге мүмкіндік алады.


Білімді меңгеру ұзақ уақытты керек ететін күрделі процесс.


Таным процесі туралы теориялық түсініктемені таным теориясы береді, онда бейнелеу теориясының алатын орны ерекше. Бұл теорияға сай объективті дүниені тану процесі адамның сана-сезіміндегі шындық құбылыстар бейнесінің ерекше процесі болып табылады.


Ғылым мен техниканың өсуіне қарай адам дамуының жетілуіне қажетті жаңа таным құралдары жасалуда, адамның әлі де танылмаған заттар мен құбылыстар дүниесін меңгеруін жеңілдететін зерттеудің барынша жетілген әдістері жасалуда.


Оқу процесі бұл педагогтік күрделі құбылыс, оның көптеген айырмашылықтары мен ерекше белгілері бар.


Таным қызметінің мотивтеріндегі а
йырмашылық ғылыми және оқушы танымдарының салыстырмалылығына барынша елеулі ақпал жасайды. Ғылыми танымның міндеттері өмірден алынып, қоғам дамуының талаптарының туындайтыны белгілі. Мектеп оқушыларының таным мотивтері серпінді болуға тиіс. Білім шәкірттік танымға айналу үшін оқушының оқуға, білім алуға деген құштарлығы болуы керек.


Оқу, білім алу – адам жеке басының танымдық қызметінің ерекше түрі. Оқи жүріп, білім негіздерін меңгере отырып, олар өздерін қоршаған дүниені таниды.


Кез келген білімдерді меңгеру оқушыларға зор талап қояды. Өйткені, ұғыну - өте күрделі процесс. Ол біршене кезеңдерден тұрады тұрады, бірінші кезеңінде нені оқу керек, қалай оқып, қалай меңгеруі керектігі жайлы мағлұмат алады.


Бұдан кейін қабылданған білімді іс жүзіндеорындап, оның келесі кезеңінде тұжырымдап, ұғынған нәрсені ойда ұстап тұру, яғни есте сақтау қабілетін қалыптастыру, соңғы кезде білімнің негізі болып саналатын зат, я болмаса құбылыс туралы белгілі ұғымды қалыптастырумен сипатталады.


Жаңа нарықтық қатынастардыңөмірге келуіне байланысы оқушылардың танымдық әрекеттерін әлеуметтік маңызы бар өзекті мәселелерідің қатарына жатқызамыз. Себебі, қазіргі кезде қоғамда болып жатқан түбегейлі өзгерістер, жаңа әлеуметтік – экономикалық қатынастардың қалыптасуы біздің қоғамның әрбір мүшесі үшін маңызы зор құбылыс болып табылады.


Мектептің міндеті – оқушыларға құндылықтар жүйесін дарытудың процесі кезінде танымдық іскерлікт оқушының талабына сай қалыптастырып, олардың мектеп қабырғасында ғылыми танымның әдістемелері туралы мағлұмат алуларына жағдай жасап, осы бағытта оқұу-тәрбие процестерін ұйымдастыру.


Егер оқушылар жеке тұлғаның құндылық бағдарының мәнін маңыздылығын ұғынса, білсе, жеке тұлғаның құндылық бағдар процесінің ерекшеліктері мен заңдылықтарын, компоненттерінің маңыздылығын, жеке тұлғаның құндылық бағдарын меңгеруге қажетті іс-әрекеттердің маңыздылығын түсініп, соны меңгеруге қажетті білім негіздерін игерсе, онда танымдық іс-әрекеттің тиімділігінің артқаны. Бұл оқушыларға өздерінің болашағы туралы, болашақ мамандығы туралы, бастапқы мағлұматтар алып, өз мүмкіндігі пайдалана білуіне, білімнің пайдасы мен маңызын саналы түрде ұғынып, түсінуіне көмектеседі. Білімді меңгерудің басты көрсеткіштері оқушылардың алған білімдерін жалаң түрде қайталап айтыпберулерімен анықталмайды, сол алған мазмұнына орай өз пікірлерін ортаға салып, ойларын ашық білдіруді, жалпы өзінің көзқарасын анық батыл түрде білдіріп, өз бағасын беруі болып табылады.


Жеке тұлғаның құндылық бағдарының танымдық саласы тек құндылықтар туралы түсініктердің жиынтығымен ғана емес, сонымен брге белгілі бір объектіні немесе құбылысты құндылық ретінде ұғынумен де анықталады.  Осы құндылықтар арқылы және солардың негізінде жеке тұлға  өзін адамгершілік, өнегелі сапаларды таратушы санайды.


Құндылықтар теориясында жалпы адамзаттың моральдық интероризация процесінің мәнін жете ұғыну өте маңызды орын алады. 


Көрнекті кеңес психолог- ғалымы а.Н.Леонтьев: «Мен өмірімде нені меңгердім, ал нені меңгере алмадым, соны ұғына алдым ба, жоқ па, егер ұғынсам, меңгерсем, қаншалықты, қандай дәрежеде ұғындым. Оның мен үшін, менің жеке тұлғам үшін маңыздылығы қандай …» деп, психология ғылымында «мән» және «маңыз» деген ұғымдардың түсініктемелерін зерттегн. Білімді меңгеру процесінде бағалау мен бағаның алатын орны ерекше. Себебі баға объективті қасиеттерді танып білулердің негізінде беріледі және бағалау өз алдына таным болып табылады. Мектеп іс-тәжірибесінде білімді формальды түрде, яғни ненмқұрайлы меңгеру жиі кездеседі. Оқушы ғылыми фактіні біле тұра, оны саналы түрде түсініп, ұғынбайды, ғылым оқушы үшін бұл жағдайда жеке тұлғалық мәнге ие болмайды, жай құбылыс ретінде қалып қояды. Білім мен оны саналы түрде сезінудің арасындағы мұндай алшақтық білімнің маңыздылығын, яғнт құнын түсіреді, білімнің маңыздылығы оның абстрактілі күйде болуының салдарынын пайда болады. Оқушы білімді жай, уақытша қажеттілік деп санаса, онда білімнің маңыздылығы төмендейді. Ал егер де оқу әрекетін басқа іс-әрекеттермен (Шығармашылық, болжапмдық, танымдық қырым-қатынас, бағалау) байланыстырса, онда «білсем», «маған керек», «маған қажет» сияқты мотивтерге ұласатыны сөзсіз


Оқушылардың құндылық бағдарының қалыптасуының жоғарғы деңгейден көрінуі олардың құндылық бағдарды қалыптастыруға, құндылық бағдарды анықтайтын білімдерді саналы түрде меңгеріп, ұғынуына байланысты. Сайып келгенде, мұндағы ең басты нәрсе білім болып табылады.
Ғылыми әдіснамадағы дерек – шындық болмыстағы оқиғалар мен құбылыстар туралы эмпирикалық білімдерді тіркеуші сөйлемдер. Ғылым танушылардың пайымдауынша, ғылымдағы дерктерді бөліп алу, іріктеу мен тексеру міндетті түрде эмпирикалық танымдық әрекеттермен, яғни бақылау, өлшеу мен сынақтан өткізу әдістерімен байланысты, сондай-ақ ғылыми білімдердің қандай да бір жүйесімен байланысты.Зерттеушілер ғылымда деректі бөліп алуға, қолдануға тексеруге негіз болатын бірқатар өлшемдерді атап көрсетеді:

а) белгілі бір жағдайда деректі шығаруға болады;

б) әртүрлі тәсілдермен деректі тексеруге болады;

в) деректі одан әрі зерттеу, танымның жаңа құралдары еңбек құралдарын жасау үшін іс жүзінде қолдану мүмкіндігі;

г) ғылымда дерек идеалдандырудың ерекше болып табылады. Ол алғашқыда эмперикалық зерттеуге лайық тар салада белгілі болады.Содан соң соған ұқсас барлық қасиеттер, сипаттамалар мен құбылыстарды белгілі жағдайда дерек ретінде қарау ұсынылады (11, 19-193). Ғалымдар деректер мен болжамдарды байланыста қарастырады.олардың пікірінше, ғылымда болжам жасауға көп жағдайда ғылымға белгілі заңдар мен теориялардың көмегімен түсіндіруге келмейтін жаңа деректер пайда болғанда иек артады. Ғылымда жаңа деректер пайда болса, ғалымдар ең алдымен белгілі ғылыми білімдермен сәйкестендіруге тырысады.Сөйтіп, жаңа деректер ғана емес, соған қатысты білімдер жүйесі де тексеріліп нақтыланады. Ғалымдар көбінесе басқа жағдайдың орын алатынын жоққа шығармайды: жан-жақты зерттеуден кейін жаңа деректердің басқа салаға қатыстылығы мен басқа табиғи қырлары ашылады.Оны түсіндірудің басқа әдістерін іздеуге тура келеді.Осындай ізденістің басты құралы болжам болып табылады (11-198).

    Деректің педагогикалық теорияның да өзегі болып табылатыны жалпыға белгілі. Соңғы уақытта ғалымдар құрылымында педагогикалық деректеме ілімі (фактология) маңызды орын алатын педагогикалық жүйелеу ілімінің мазмұнын айқындап, белгілеуде.Олардың анықтауынша, педагогикалық деректеме ілімі эмпирикалық деректерді сипаттау мен талдау туралы, нақты педагогикалық актілердің (әрекеттің) адамға – оның мінез-құлқына, қарым-қатынасына, құндылық бағыттарына ықпалы туралы білім жүйесі (10-30).

    Кез-келген ғылыми зерттеу деректі жинау, жүйелеу мен жалпылауда басталады. Ғылыми деректі ғалымдар эмпирикалық және теориялық танымның өзара қатынасы аясында қарастырады. Ғылым әдіснамасында – ғылыми таным дегеніміз – процесс, яғни екі негізгі деңгейден – эмпирикалық және танымдық деңгейден тұратын дамушы білімдер жүйесі. Эмпирикалық деңгейде тірі табиғи шығармашылық басым болады, сондықтан зерттелуші нысан негізінен сезімдік таным арқылы қол жеткізілетін және ішкі қарым-қатынастарды бейнелейтін ішкі байланыстар мен көріністер арқылы бейнеленеді.Эмпирикалықтән басты белгілер – деректер жинау, оларды алғашқы жалпылау, бақыланған және сынақтан өткен мәліметтерді сипаттау, оларды жүйелеу, жіктеу және басқа да деректерді тіркеу әрекеті.Эмпирикалық зерттеу тікелей нысанға бағытталады, оларды салыстыру, өлшеу, бақылау, сынақтан өткізу, талдау, байқау әдістері мен құралдарының көмегімен меңгереді, ал олардың еңмаңызды элементі дерек болып табылады (лат.-істелген, жүзеге асқан).

     «Дерек» ұғымы төмендегідей негізгі мәнді білдіреді:

1) шындықтың, объективті оқиғаның кейбір үзіндісі; объективті шындыққа қатысты нәтиежелер (шындық деректері), немесе сана мен таным саласына 

қатысты нәтиежелер(сана деректері);

Лекция 4.     Педагогикадағы әдіснамалық білім .

5. Әдіснамалық білімнің түрлері мен мазмұны, мәні.

6. Әдіснама түсінігі.Әдіснаманың негізгі түсінігі. Педагогикадағы әдіснаманың перифериялық түсінігі.    

7. Педагогикадағы әдіснамалық тұғыр мен ұстанымдар.

8. Педагогикадағы синергетикалық тұғыр.

Педагог жұмысына қажет түсініктер шеңберіне ең белгісіз, көп мағыналы және талас пікір тудыратындар ішінде «әдіснама»ұғымы бар. Көмескілік әдіснаманың анықтамасынан басталады. Бұл білім берудің нақтылы қажеттілігінен және оның даму тенденцияларынан емес, бір мағынада түсінілмейтін жалпы филасофиялық негіздерден туындайды. «Әдіснама» адам санасындағы бір абстрактылы, идеологиялық және әкімшілік құжаттардан, философиялық мәтіндерден алынған өмірден алыс сілтемелерге әкелетін, педагогикамен жалпы, педагогикалық теория және практикамен жеке алғанда әлсіз байланыстағы сөз.


Бұл – бастауы педагогика аумағынан тысқары жатқан түсініспеушілік. Қаралу деңгейне қарай әдіснаманы әр түрлі түсінеді. Кең мағынада оны теориялық және практикалық әрекетті құрудың ұстанымдары мен тәсілдері жүйесі, сондай – ақ, бұл жүйе туралы ілім. Басқаша, тағы да кең мағынадағы анықтамасы бойынша – бұл ғылыми таным мен әлемді қайта құру әдісі туралы ілім. Қазіргі әдебиетте ғылыми-зерттеу әрекетін құрудың ұстанымдары, түрлері және тәсілдері туралы ілім ретіндегі ғылыми танымның әдіснамасы туралы сөз болып отыр. әдіснама туралы пайдаланулардың анық болмауы педагогика ғылымының ерекшеліктерін ескермей, біресе бірін, тағы бірде басқа анықтамаларын педагогикалық болмысқа көшіруден туындап отыр.


Философиялық, әкімшілік және әсіресе әдіснамалық түрлі ұғымдардың араласуы бұдан бұрынғы он жылдықтарда кеңестік зерттеуші педагогтарға жоғарыдағы биліктегілердің  нұсқауларын «ғылымиландырумен» айналысуға тура келуінен болды, себебі тек кейбіреулер ғана мұндай нұсқауларға қайсыбір дәрежеде қарсы тұра алды. Сондықтан да педагогтардың  біздің ғылымның әдіснамалық және теориялық мәселелеріне ерекше қызығушылығы болмады, осыдан, әдеттегідей, педагогикалық зерттеулердің сапасы төмен болып қала берді.


Бірақ осының бәріне қарамастан соңғы онжылдықта әдіснама мәнді дамуға ие болды. Ең алдымен, оның зертеушіге көмектесу, зерттеу жұмысы саласындағы арнайы іскерліктерін қалыптастыру бағыттылығы күшейді. Сонымен, әдіснама нормативтік бағыт алуда, оның маңызды міндеті зерттеу жұмысын әдіснамалық қамтамасыз ету. Практика жүзінде бұның қалай екенін қарайық. Ғылымның осы саласындағы өзгерістердің сипатын түсіну үшін ғылыми  таным әдіснамасы дамуының жалпы бпрысын қарастыру қажет. Өткен ғасырдың өзінде  зерттеуші алған нәтижесін өзі негіздеуі керек еді. Одан бұл нәтиженің білімінң осы саласында қабылданған ережеге сай екенін және оның ғылымының кеңірек жүйесіне  қалай енетіні  көрсетілуі талап етілді. Қазіргі уақытта бұл зерттеу іске асырылмай тұрғанда    негізделуі қажет. Зерттеуші негізгі сүйенетін қағидаларды, зерттеу логикасын, болашақтағы нәтижені және бұл нәтиженің алу тәсілін белгілеу керек.


Әдіснаманың әдіснамалық білімнің жалпы жүйесіндегі орнын анықтау үшін, әдіснаманың бірнеше деңгейлерін ажырату қажет. Олардың алғашқысының мазмұны – философиялық білімдер. Екінші дейгей – жалпы ғылымилық әдіснама. Үшінші деңгей – нақты пәнде, м ысалы, педагогикада қолданылатын зерттеудің әдістерінің ұстанымдарының және тәсілдерінің жиынтығы. Арнайы ғылымның осы саладағы ғылыми танымға тән мәселелерді сондай-ақ алдыңғы деңгейге қатысты, мысалы, жүйелілік тұрғыда, немесе модельдеуді педагогикаға қолдану  сияқты сұрақтарды да қамтиды. 


 Әдіснамалық білімдерсіз педагогикалық және басқа да зерттеулерді жүргізу мүмкін емес.


Мұндай сауаттылық мазмұнына әдіснамалық рефлекция ғылыми негіздеме жасауға, белгілі бір тұжырымдамаларды, танымның, басқарудың, құратырудың формалары мен әдістерін шығармашылықпен қолдана білу қабілеті енетініні әдіснамалық мәдениетті меңгертеді.


Бірақ әдіснамалық мәдениет тек ғылыми қызметкерге ғана емес. Жалпы алғанда, әдіснамалық мәдениет – қажетті бөлігі рефлекция болатын әдіснамалық білімдерге негізделген ойлау мәдениеті. Мұндай мәдениет ғылымға қалай керек болса, практикаға сондай қажет. Педагогикалық үрдістегі ойлау актісі бұл үрдістегі мәселелерді шешуге бағытталған және бұл жерде рефлекциясыз, яғни өз әрекеті туралы пайымдаусыз мүмкін болмайды.


Ғылым мен мұғалімнің әдіснамалық мәдениеті арасындағы айырмашылық – біріншісі ғылыми педагогикалық білімдерді алады, «жасайды», ал, екіншісі оларды пайдаланады.


Мұғалім үшін әдіснамалық мәдениетті меңгеру дегеніміз – ол пеадгогиканың әдіснамасын білу және бұл білімді педагогикалық жағдаяттарды шешкенде пайдалана білу.мәдениеттің бұл түрінің негізгі бөліктері: оқу-тәрбие үрдісін жобалау және құрастыру; педагогикалық міндеттерді сезіну; даярлау және шығармашылықпен шешу, әдістемелік рефлекция. Бұл құрамдас бөліктер мұғалімнің кәсіби әрекетінің жоғары деңгейін қамтамасыз етеді, оның шығармашылық тұлғасын сиапаттайды.


Бірақ ғалым мен мұғалім арасында бұл ретте өтілмейтін жиек жоқ. Жалпы, екеуіне педагогика саласынадғы интеллектуалдық міндеттерді шешу ортақ болып табылады, ал ол үшін мәселені көре білу және оны фактілік материалмен сәйкестендіру болжам жасау және оны іске асыру нәтижелерін ойластырып көру, егер осылай болса, не болар еді деп, міндеттерді шешу жолдарын бірізді қадамдарға бөлебілу іскерліктері қажет. Бұл ретте мұғалімнің әдіснамалық мәдениетінің ең маңызды белгісі - өз жұмысын талдау және жетілдіру үшін ғылыми-педагогикалық білімдерді пайдаланып көруі және қолдана білуі. Әдіснамалық сауаттылық – бұл жемісті жұмыстың алғышарты. Мұғалім өзі педагогика ғылым мен практикасының  қандай байланыста, бұл  байланыста педагогтың орны қандай, оның практтикалық жұмысында зерттеу әдістері қандай орын алады. Әдіснамалық мәдениеттің басқа элементеріне міндеттерді сезіну және оларды шығармашылықпен шешу, әдістемелік рефлекция (өз жұмысын ғылыми тұрғыдан ойластыра білу) және оқу-тәрбие үрдісін жобалай алу қажет.Егер әрбір педагогтың, зерттеушінің және практиктің жетістігі ретіндегі әдіснамалық мәдиниетті емес, бүкіл педагогиканың әдіснамасы деп аталатын ғылыми саланы алсақ (әдіснаманың үшінші деңгейі), ғалымдағы көп жылғы талқылаулардан, пікір таластардан және нақты зерттеулік жазбалардан соң, біз мынадай анықтаманы беруімізге болады: педагогиканың әдіснамасы дегеніміз – педагогиканың теориялық негіздері мен құрылымы, педагогикалық болмысты бейнелейтін білімдерді алу тәсілдері мен зерттеу жұмысының сапасын бағалаудың бағдарламаларын логикасын және әдістерін негіздеудің ұстаныдары туралы білімдер жүйесі.


Тұтас алғанда ғылым сияқты ғылыми танымның бұл саласы екі қырынан көрінеді: білім жүйесі ретінде ғылыми – зерттеу әрекеті жүйесі реттінде. Әрекеттің екі түрі бар - әдістамалық зерттеулер және зерттеуді әдіснамалық қамтамассыз ету алынып отыр. Алғашқыларының міндеті педагогика ғылымының практикамен байланысы түрінде даму заңдылықтары мен тенденциялары, педагогикалық зерттелердің тиімділігі мен сапасын арттыру, олардың ұғымдық құрамы мен әдістерін талдау. Зерттеуді әдіснамалық қамтамассыз ету - әдістамалық білімдерді зерттеу бағдарламасын негіздеу мен оның сапасы бағалауға қолдану.


Мұғалім мен ғалым әдістамалық білімдерді әр түрлі қолданады. Егер мұғалім мен ғалым әдістамалық білімдерді әр түрлі қолданады егер мұғалім шын мәнінде зерттеу жұмысы мен айналысқысы келсе, жоғары да әңгімеленген әдіснамалық мәдиниет жеткіліксіз. Ғылыми жұмыспен оқыту және тәрбие практикасы – осы кітаптың екі тарауында айтылғандай әрекеттің әр түрлеріне жатады. 

 Модуль 2.

 Лекция 5.  Қазіргі кезеңдегі педагогика ғылымының әдіснамалық мәселелері 

«Педагогика әдіснамалық мәселесі» ұғымының  анықтамасы.  

Әдіснамалық мәселелердің үш белгісіне қарай жіктелуі деңгейі, пәндік мазмұны және сипаттамасы.

 Жалпы ғылым әдістемесінің және жекелей педагогикалық ғылым әдістемесінің тенденциялары мен ерекшеліктерінің дамуын ескере отырып,  зерттеулерде әлемдік ғылымда және қазіргі кезде қолданылатын теориялық-әдістемелік білім, тұғырлар, ұстаным және әдіс, жүйлеріне сүйену керек. Жалпы ғылыми сипаттамасында  біздің көз-қарасымызша диалетикалық әдісді қолданған дұрыс. Ол тарихи-педагогикалық әрекетті оның қайта түрлендіру үрдісі және дамуы зерттеулерінің шарттары мен құралдарын анықтауға, зерттеулердің объективтілігі және қорытындының шындылығын қамтамасыз ететін шарттар мен механизмдерді сипаттауға көмектеседі.  Диалетикалық әдіс зерттеулерде түрлі әдістер топтарын қолдану қажеттілігін негіздеуге мүмкіндік береді: жалпы ғылыми, әлеуметтік, тарихи, педагогикалық және т.б. Сонымен қатар, әрбір тарихи-педагогикалық үрдістерде, құбылыстарда, фактілерде ол келесілерді зерттеуді талап етеді: сыртқы әлеуметтік-тарихи және педагогикалық шарттар және тәрбиелеу, оқыту, білім беру жүйесінің қызметі факторлары; осы жүйелер қызметінің ішкі ерекшеліктері мен заңдылықтары нақты тарихи шарттарда; оқу-тәрбие әрекетінің түрлі білім беру мекемелері түрлерінің педагогикалық нәтижелерін  қадағалау және т.б.

Зерттеулерді жүргізген кезде әдістемелік тұғырлар наменклатурасы анықтамасына ерекше көңіл бөлу қажет. Тұғыр – қойылған зерттеу міндеттемелерін шешудің негізгі жолы, ол осы шешімдердің бағыты мен стратегиясын ашады. Ертеде әдістемелік тұғырлар санына келесілерді есептеген: нақты және абстракты, аналитикалық және синтетикалық, индуктивті және дедуктивті, динамикалық және статистикалық және т.б. Соңғы жылдары әлемдік ғылымда жаңа жалпығылымдық тұғырлар тізімі құрастырылған: жүйелі – құрылымдық, қызметтік, ақпараттық, үлгілік және т.б. Осылардың кейбіреулері барлық ғылымда, ал қалғандары жеке ғылымдарда қолданылады.

Тарихи-педагогикалық зерттеулерде тарихи-мәдениеттік, жүйелі-құрылымдық, әлеуметтік-формациялық (формациялық-класстық), тұтастық, кешендік және басқа да тұғырларды кеңінен қолданған жөн.

Зерттеулердің басқа әдістемелік компоненттеріне тұғырлар сәйкестігіне тән, ұстанымдар жатады. Зерттеулік тәжірибелер ұстаным гносеологиялық-әдістемелік ұғым болып табылатынын көрсетеді. Ұстаным белгілі бір ғылыми мәселелерді шешудің негізін құрушы бастамасын білдіреді, оның мазмұны нормативті-реттеуші сипаттамасын білдіретін белгілі қажеттіліктен көрінеді. Осы қажеттілікті сақтау – сәйкес әдістерді ойдағыдай қолданудың шарты болып табылады. Әдістерде өзінің қызметтік орны бойынша ұстаным – белгілі тұғырларды жүзеге асырудың құралы. Зерттеудің базалық әдістемелік  ұстанымдары, партиялық, объективті, тарихи болып табылады.

Партиялық ұстанымдар. Бүгінгі таңда бұл ұстаным одиозттық ретінде қабылданатынын, оны тікелей өткен пратиялық конъюктуралық пен апологетикамен байланысатынын, кез-келген ғылыми фактілер, шешімдер Маркс, Энгельс, Ленин туындыларындағы цитаталарымен, ЦК, қойылған ЦК КПССС және одақтас республикалар ЦК-сының хатшыларының мақаласымен баяндамаларында расталатынын ескере отырып, біз біраз айқындауыштар беріп өткіміз келеді. Ғылым тарихында терең ежелгі және бүгінгі күнге дейінгі партиялық ұстаным жалпы-тарихи (сәкесінше педагогикалық-тарихи) танымның әлеуметтік мазмұнын көрсетеді және құнды әлеуметтік-педагогикалық аспектілер, аксиологияларды қосады.  Бұл мемлекеттегі білім берудің дамуына арналған мемлекет саясатының белгілі критерилер ұғымындағы қатаң белгіленген әлеуметтік-саяси бағыт. Кез-келген мемлекеттік бағыт, әрбір қоғамдық класс, әлеуметтік топ өзінің тамырлы қызығушылығын және азаматтық-өнегелік құндылығын тиімді бейнелейтін, олардың барлық өмірлік саладағы іске асырылу мүмкіндігін беретін партиялық формасының өзгешелігін дамытады . Үстемдік ететін класстар, мемлекеттік машиналар арқылы билік ететін олигархия олардың әлеуметтік топтарына тиімді білім беру жүйесін, мектеп типологиясын, олардағы оқыту мазмұнын, технологиясын және т.б. дамытады. Партиялық ұстаным ұғымын ғылыми зерттеу, қайнар-көздің  әлеуметтік-педагогикалық мазмұнын, ғалымдардың дүниетанымдық, саяси  ұстанымдарын және олардың әдісте өзгеше бейнеленуінің ашылуын талап етеді. Осындай жоспар ұғымындағы партиялық, ежелгі және орта ғасырлық тарихшылардың зерттеулерінде орын алған. Ол Қазақстанның тарихи зерттеулерінде және бүгінгі күні сипатты болып отыр. Шовинизм немесе ұлттық радикализм, партиялық ұстанымдардың негізі ретінде, қазіргі кезде тарихи және тарихи-педагогикалық зерттеулердің нәтижелерін фальсификациялауға әкеліп соғады.
Объективтілік ұстанымы. Әлеуметтану және басқа да қоғамдық ғылымдарда біраз ғалымдар бұл ұстанымды қабылдамайды және оларды зерттеулерде қолдану міндетті емес деп ойлайды. Ғылыми-әдістемелік ұстаным ретінде объективтілік, тарихи-педагогикалық фактілер, құбылыстар, үрдістердің жан-жақты жүйелі талдауын талап етеді. Ұстаным екі қызметті жүзеге асырады: а) зерттеу пәнін, оның педагогикалық теория және тәжірибесіндегі орнын нақты анықтау. б) зерттеу объектісін біртұтас ретінде оның өткенін, болашағын және осы шағын жаңалау. Біз бұл ұстанымды тарихи-педагогикалық зерттеулерде қазіргі кезде қолдану орынды  және үлкен пайда әкеледі деп ойлаймыз.

Тарихи ұстаным  тарихи – педагогикалық құбылыстардың (олардың пайда болуы, даму динамикасы) нақты-тарихи жағдайлардың тіршілігі және қызметіне байланысты зерттеулерін ұйғарады.  Тарихшылдық тарихи-педагогикалық құбылыстардың дамуы мен пайда болуындағы жалпылық пен ерекшелікті ғылыми-объективті бейнеленуін талап етеді, бұл тарихи кезеңдердің өзгешелігі есебімен өткеннің сипаттамасын қамтамасыз етеді. Тарихи уақыт нақты педагогикалық құбылыстардың және фактілердің объективті ашылуын, дамушы тарихи-педагогикалық әрекеттердің танымдылығын талап етеді. Тарихи уақыт ситатискика да динамика бойынша да қарастырылады. Бұл адам қоғамының, оның  білім беру институттарының ерекшеліктерімен өзгешеліктерімен шартталады. Бұл тарихи-педагогикалық құбылысты нақтылауға, ғылыми объективті суреттеуге мүмкіндік береді.

Тарихи педагогикалық зерттеулерде әдістемелік ұстанымдарды қолдану, біржағынан тарихи құбылыстардың шиеленісуін, екінші жағынан тарихи-педагогикалық үрдістердің әлеуметтендіруден қорғайды. Осы екі жағымсыздық соңғы кездері жалпы тарихи және тарихи-педагогикалық зерттеулерде ерекше сипатты болып отыр.

Әдістемелік тұғырлар мен ұстанымдар зерттеу міндеттерінің стратегиясын, бағыты мен шешу жолдарын ашады, зерттелетін объектілердің зерттеу әдістерін және жалпы әдістерді анықтайды.
 
Тарихи материализмнің каноны және детерминантынына тірег, түрлі педагогикалық фактілерді зерттеудегі таптық күрестің ізділігі, олардың өткені мен қазіргі үрдістері мен көрінісі, айтарлықтай күтілген нәтижелер берді: "прогрессивті - реакциялық" ұстанымдарға бөлу зерттеу ізденістерін жеңілдетті. Бірақта осымен қатар оның қоғамдық тұрмысының формаларын құрайтын , адамның және мәдениеттің өзінің тарихы оның тасушысы ретінде шарасыз соңғы кезекке ығыстырылды. Тарихи-педагогикалық ізденісте, монографиялық талдаулада атамұра мәнері ординарлы емес, көп жақтық бұл біржақты келіс ерекше біліне бастады, өйткені тәрбиелеуші қарым-қатынас мәдениеті ретінде педагогикалық праутаканың мәніне қарама қарсылық көрсетті. Ол жылдары педагогика  - бұл өсуші буынды тәрбиелеу туралы ғылым"  , ал советік педагогика - "оның дамуының сапалы жаңа, жоғары кезеңі" деген ұғым жалпы танылған, бұндай біржақтылық бекімділік жетіспеушілік болып көрінбеді. 


Соңғы кездері тарихи-педагогикалық шыншылдықты талдауға  арналған, мәдиниеттанымдық, аксиологиялық, өркениеттік, инновациялық бұрыннан белгілі концепцияларға негізделген жұмыстар пайда бола бастады. Бүгін олардың көзінше "қатаң партиялық" жолды алған ұғым қалай көрінеді? Оларды қолдану жаңа білім бере ме?  Жақсы белгіліден белгісіз нәрсе ашыла ма? Ертеде жасалынған бағалар түзетулер немесе толық алып тастауды талап етеді ме?

 
Осы сұрақтардың кейбіреулеріне қазіргі кезде жиналған С.Т. Шацкойдың, маңызды емес, қарама-қайшылық бейнелер Ресей кезеңдерінің өтпелі, тағдырлық тарихында белгілі көрініс болып табылатын шығармашылық мирастарды зертеулердің нәтижесін қолдана отырып жауап беруге тырысамыз. 


Бірінші аталған мәдинеттанулық концепцияның мәні келесіде – мәдениет әлеуметтік-антропологиялық және жеке педагогикалық көрніс ретінде қарастырады. Бұл педагогикалық іс-әрекеттерді жалпы мәдени бейнеде зертеуге, педагогика мен мәдениеттің ынтымақтастығы негізінде көріністер мен фактілерді зерттеуге  мүмкіндік береді. Соңғысы әлеуметтік-құнды дәстүрлерді қолдау және қайта өндіру мен жүзеге асыру шарттары оларды жақсарту және бейімдеуге тырысатын, адамдар әрекеті және оның нәтижесі ретінде қызығушылық тудырады. Және бұл мағынада мәдениеттің қоғамды жақсарту қазіргі замандау үрдісімен байланысты ұғым ретінде бастапқы мағынасы қайта құрылады. Ол динамикалық үрдіс түрінде негізінде шығармашылық әрекет және бұл әрекеттің субъектісі – адам  өмір және еңбектің өркендеу шарттары ретінде көрінеді. (Злобин Н.С. Культура и общественный прогресс. М., 1980. С. 27)


Қазіргі заманғы ғылым мәдениетті жас буынға білім беру және тәрбиелеу мақсаты мен мазмұны, тұлғаның мағыналық күшін дамытудың негізі болып табылатын қайта білім беру әрекетінің нәтижесі мен үрдісі, материалдық және рухани құндылықтар жиынтығы ретінде қарастырады. Мәдениет қоғамның барлық өмір әрекетіне ене отырып,  нақты-тарихи тұрмыстың жалпы өлшемдерін құрушы болып табылады. Және бұл мағынада оның ең жарамды анықтамасын А.Швейцер көрсетті: "Мәдениет – бұл прогрессті жеке тұлғаның рухани жетілдіруі шарты ретінде қарастырсақ, адам және адамзаттың барлық жақтары мен бағыттарының жалпы прогессі " (Культура и этика. М., 1973.с.10) . 


Бұдан білім мен мәдениеттің жанасуының басты нүктесі көрінеді. Осыған орай білім беру мәдениетті қайта өндірудің қажетті шарты ретінде қарастырылады, бұл оның сәйкесті оқытылуын талап етеді. Білім беру және тәрбиелеу үрдісінде адам мәдениеттің мұрагері болады: халықтың әлеуметтік мәдени феноменін игере отырып, ол ұлттық діл сипаттамасымен қоғамның әлеуметтік бірлік тұлғасы статусына ие болады.


Мәдениет – тарихи өңделген формаларды біріктіру және көп түрлендірудегі өмір сүрудің өзіндік әдісі. Бұл шығармашылық жасампаздық әрекет олардың "адамдандыру (очеловечование)" және әркімнің дамуы және өзіндік даму деңгейін сипаттайды және бейнелейді. Бұл – көрініс синкретикалық, адамның табиғатпен, қоғаммен және өзімен,  гармониялық қатынасының көрінісі, материалды және рухани құндылықтар синтезі, қоршаған әлем мен гармониялық қарым-қатынас және өркениетті болашақты қамтамасыз етудің қажетті шарттары. 


Бізге мәдениет мәселелерін зерттеу және құрастыруға жалпы философиялық  тұғыры  өте маңызды мәнге ие, өйткені ол әлеуметтік фактілер мен көріністермен органикалық қарым-қатынасын қадағалауға мүмкіндік береді. Сонымен, тарихи-педагогикалық мәселелерді зерттеуде келесі мәселені ескеру қажет, мәдениет ұйытқысын бүкіл адамзаттық және ұлттық құндылықтар жиынтығы құрайды, оларды игеру және өндіру тарихи зерттелген. Философия және мәдениеттанудағы жиналған материалдар мәдениетті тұлғаның шығармашылық өзіндік реттеу үрдісі – тұлға субъектісі және біртумалықты көрсететін әрекеттің өзіндік әдісі тұрғысында қарастыруға мүмкіндік береді. (А.Н. Леонтьев, В.С. Давидович, В.П. Зинченко, М.С. Коган және т.б.).
Лекция 6. Педагогика ғылымының өзекті әдіснамалық мәселелері және олардың сипаттамалары

 Педагогикадағы әдіснамалық мәселелердің  мәні. Педагогиканың әдіснамалық мәселелерінің мәні. Педагогиканың әдіснамалық мәселелерінің жіктелуі. «Педагогикалық әдіснамалық мәселесі» ұғымына анықтама.  Әдіснамалық мәселелердің үш белгісіне қарай жіктелуі деңгейі, пәндік мазмұны және сипаттамасы.

 Оь,

2.1.1. ,300 1200
Актуальность методологических проблем в педагогике связана и с процессом разностороннего взаимопроникновения наук с усилением роли философии, психологии, социологии, антропологии и математики и кибернетики в научном исследовании.

Различая в философии мировоззрение и метод, т.е. взгляд на мир и подход к его изучению, выделяя в соответствии с этим мировоззренческую и методологическую функции философии, нельзя упускать из виду взаимосвязь между обеими функциями. Эта связь выражается, прежде всего, в том, что мировоззрение подобно компасу определяет направление исследований и тем самым выступает в роли методологии.

Для обоснования такого тезиса рассмотрим вопросы философии и методологии науки с позиции сегодняшней науки.

Философия ведет поиск ответов на вопросы: о происхождении мира, о смерти и обессмерти, о месте человека в мире и отношении к нему.

Философское видение мира предлагает достаточно определенные представления о том, что такая наука, как она устроена и как она развивается, что она может и на что она позволяет надеяться, а что ей недоступно. Философ В.С. Степин в учебнике «Введение в философию» раскрывает социальные функции науки (культурно-мировоззренческие; функция науки как непосредственной производственной силы и функция науки как социальной силы).

Философские основания науки образуют философские идеи и принципы, которые обосновывают как идеалы и нормы науки, так и содержательные представления о научной картине мира, а также обеспечивают включение научного знания в культуру. Автор утверждает, что любая новая идея, чтобы стать либо постулатом картины мира, либо принципом, выражающим новый идеал и норматив научного познания, должна пройти через процедуру философского обоснования (42, 368-382). Практическое применение в науке идей диалектико-материалистической философии предполагает особый тип исследований, в рамках которых выработанные философией категориальные структуры адаптируются к проблемам науки. Этот процесс связан с конкретизацией категорий, с их трансформацией в идеи и принципы научной картины мира и в методологические принципы, выражающие идеалы и нормы педагогической науки. В результате при решении кардинальных научных проблем содержание философских категорий весьма часто обретает новые оттенки, которые затем служат основанием для нового обогащения категориального аппарата философии.

Философия науки представляет собой особую область исследований, более или менее отчетливо выделяющуюся почти во всех современных системах философского знания. Сам термин «философия науки» с 20-х годов нашего века наиболее интенсивно эксплуатировался неопозитивистами и близким к ним по идейной направленности естествоиспытателями, социологами и философами. С начала 60-х годов можно уже с полной определенностью говорить о наступлении в системе современной философии так называемого постпозитивистского периода. Он был ознаменован в первую очередь появлением эволюционистских концепций философии науки, связанных с именами К. Поппера, И. Лакатоса, С. Тульмина, отчасти М. Хессе, П. Фейерабенда.

В процессе развития в Казахстане профессиональной философии сложилась имеющая международное признание казахстанская школа философии, логики и методологии науки (Ж.М. Абдильдин, А.Н. Нысанбаев, К.Х. Рахматуллин, М.З. Изотов, Р.К. Кадыржанов, А.Г. Косиченко, М.Ш. Хасанов, А.А. Хамидов, М.С. Сабитов, М.С. Орынбеков и другие). Казахстанскими философами-методологами науки была высказана идея формирования творческого стиля мышления в науке, опирающиеся на диалектическое противоречие, источник и жизненное начало всякого движения и развития. Их труды в основном написаны на материалах естественных и социальных наук; к сожалению, педагогика пока еще не в полной мере стала объектом их изучения. Тем не менее, сейчас все крупные труды по педагогике сориентированы на реализацию основополагающих идей казахстанских философов.

В структуре философских оснований науки ряд известных ученых (В.С. Степин и др.) даёт характеристику общелогическим методам познания, методам эмпирического, теоретического, исторического и логического исследования, этике науки.

Автор учебного пособия «Философия диалектико-материалистического гуманизма» В.Г. Черников ставит в центр своей философской концепции конкретного человека в его историческом развитии. Автор при этом разрабатывает новую форму материализма во взглядах на человека – индивидуальный материализм и новую диалектику – гуманистическую, которые опираются на гуманистическое отношение общества не к одной группе людей, а к каждому человеку, независимо от его социальной принадлежности. Благодаря этим основополагающим принципам авторская концепция и названа диалектико-материалистическим гуманизмом.

Помимо вышеуказанного, В.Г. Черников рассматривает познание как предмет философского исследования. Среди философских проблем познания он указывает, во-первых, проблему объективности, объективного и субъективного в процессе познания, во-вторых, процесс познания осуществляется самыми различными науками. Ученый также определяет и раскрывает особенности научного познания, закономерности в историческом развитии науки, этапы динамики научного исследования (научный факт – научная проблема – научная идея - гипотеза – теория – парадигма - научная картина мира), проблемы истины (объективная истина – относительная истина – абсолютная истина) (327). 

В настоящее время появляются фундаментальные учебники по дисциплине «Философия и методология науки» (В.С. Степин, К.Х. Рахматуллин, В.П. Кохановский, Г.И. Рузавин и др.), где философия науки пытается ответить на следующие основные вопросы: что такое научное знание, как оно устроено, каковы принципы его организации и функционирования, что собой представляет наука как производство знаний, каковы закономерности формирования и развития научных дисциплин, чем они отличаются друг от друга и как взаимодействуют? Все эти вопросы выступают как формулировки проблем, обсуждаемых в современной философии науки. Учет этой проблематики позволяет уточнить понимание ее предмета.

Современная философия науки рассматривает научное познание как социокультурный феномен. И одной из важных ее задач является исследование того, как исторически меняются способы формирования научного знания и каковы пути формирования научного знания, каковы механизмы воздействия социокультурных факторов на этот процесс. Именно с такой позиции рассматривают научное познание В.С. Степин и М.А. Розов в учебном пособии «Философия науки и техники», обосновывают особенности научного познания и его роль в современной цивилизации, эволюции подходов к анализу науки, структуру и динамику научного познания, научные революции и смену типов научной рациональности (279, 208-291).

Нашего внимания заслуживает появившийся совсем недавно труд А.Л. Никифорова, посвященный эволюции развития философии науки. Автор дает характеристику методологической концепции стандартной модели научного знания, которая имела определенное сходство с некоторыми математическими теориями, так как логика и математика в той или иной мере включены во все научные дисциплины и служат для них образцом строгости и точности. Несомненным ядром общей методологии науки должны служить те понятия и принципы, которые были включены в дедуктивную модель науки. Для нас важно как ученый подробно проанализировал специфическое истолкование научного знания и научного метода К. Поппера (эссенциализм, инструментализм, метод науки, истина, содержание теорий, понятие правдоподобия, условия роста знания, модель развития науки), Фейерабенда (отказ от универсализма, контриндукция, эпистемологический анархизм). При этом автор приходит к выводу о том, что любая методологическая концепция, формулирующая некоторые жесткие, неизменные и абсолютно обязательные принципы научной деятельности, рано или поздно становится помехой для развития познания (210, 15-19).

Научное познание развивается в контексте исторического развития общества. А это значит, чтобы понять его природу, особенности и историческую динамику, необходимо рассматривать научное познание как социально-культурный процесс. По мнению В.П. Кохановского - автора первого фундаментального учебника по дисциплине «Философия и методология науки», подготовленного в соответствии с государственным образовательным стандартом высшего и профессионального образования Госкомвуза РФ, рассматривается специфика науки как системы знания, формы духовного производства и социального института. Анализируются закономерности развития науки, ее структура, уровни и методология научного познания; выявляются сходство и различие естественных и гуманитарных наук, этапы их формирования и специфики их методов; показывается, как решаются эти проблемы современными западными философами (134, 3).

Важным фактом является то, что ученые-философы Казахстана под руководством К.Х. Рахматуллина создали оригинальный учебник для магистрантов естественнонаучных специальностей «Философия и методология науки». В этом учебнике раскрываются критерии научности, структура научного знания и исследования, научная дисциплина, научная картина мира, революции в развитии науки, научное творчество, научные школы по философии и методологии науки, характеристика казахстанской школы философии и методологии науки. Данный учебник был дополнен материалами об общедисциплинарной модели науки, о биоэтике, риторике, основах современной философии (310).

Таким образом, по результатам нашего анализа исходными понятиями курса «Философия и методология науки» являются:

· философия науки, с одной стороны, есть направление в философии, сложившееся в силу объективных причин, с другой – это раздел любой философской системы, изучающий науку, а с третьей – это необходимая, имманентная составляющая любой конкретной науки;

· методология рассматривается в двух значениях: а) как теория метода, специальное учение о методах как отражение научной деятельности, ее рефлексия; б) как система приемов научного исследования и элемент научной деятельности;

· метод-совокупность систематизированных познавательных правил, операций, соответствующих предмету и цели научного исследования, выработанных на основе познания законов развития объекта;

· научное творчество – важнейший компонент научной деятельности, процесс, в котором прослеживается создание качественно нового знания в науке, не имеющего аналогов (новые знание, методы и подходы).

Философия науки осмысливает структуру философского знания и научной картины мира.

Философы (К.Х. Рахматуллин и др.) уточняют принципы единства мира, которые находят свое отражение в пяти конкретных субпринципах (принцип материальности; генетический принцип; атрибутивный принцип; принцип закономерности; онтологические принципы; принцип тождества мышления и бытия, гносеологический, теоретико-познавательный). Они отмечают, что интегративные процессы в современной науке идут по нескольким направлениям: 1) перенос идей и представлений одной науки в другие области познания (например, сейчас идет процесс космизации науки); 2) проникновение методов познания из одних областей познания в другие (процесс математизации современной науки); 3) возникновение наиболее перспективных областей исследования на «стыках» между науками (например, биохимия, астрофизика, кибернетика, физическая химия и т.д.); междисциплинарных комплексных проблем и направлений исследований; 4) усиление взаимосвязи между естественными, общественными, техническими науками; 5) проникновение категориального аппарата одних наук в другие, универсализация средств языка науки, ее логики (общенаучные понятия (информация, модель, структура, система, элемент, функция и т.д.), имеющие весьма широкую область применения; 6) усиливающаяся взаимосвязь философии и конкретных наук о природе, обществе и технике. Возрастание методологической и эвристической роли философии, повышение ее интегративной роли ступени или формы интеграции знания можно представить в виде следующей логической иерархии: проблема – идея – понятие – закон – теория – метатеория – научная картина мира – единая общая научная картина мира как высшая форма интеграции знания. Единая научная картина мира может быть создана только в том случае, когда сам мир объективно един.

Исходя из приведенных выше методологических установок, «под научной картиной мира» понимается единая систематизированная на основе всеобщих принципов совокупность фундаментальных научных знаний об объективном мире и человеке, подтвержденных на практике, дающих возможность получения на этой основе новых знаний. Методологическая функция научной картины мира: поскольку она строится на основе всеобщих методологических принципов, то сама она может выступать в роли методологической базы при решении конкретных научных проблем. 

Как известно, наука существует в дисциплинарном измерении. Философы Казахстана создали общедисциплинарную модель науки, определили субъект, объект, предмет, метод, структуру предмета, функцию, результат научной дисциплины. Это, на наш взгляд, крупное достижение отечественных философов.

Дисциплинарная модель науки (категориальный строй науки, абстрактно-всеобщая структура науки в дисциплинарном измерении) (310, 64-89).

В процессе содержательного освоения предмета научной дисциплины метод выступает (как самостоятельный объект или предмет исследования) в специальных исследованиях, целью которых является развитие самих методов исследования и получение собственно методологического знания в отличие от предметного знания. Если знания раскрывают природу объекта (либо предмета) познания, то они являются предметными, теоретическими; если характеризуют подход, путь к познанию объекта, то они относятся к методологическим.

Предметное и методологическое знания получают свое продолжение, дополнение и конкретизацию в так называемом методическом знании. Если методологическое знание выражается в исследовательских принципах и общих подходах к сложному объекту, предмету, проблеме, то методическое знание – в конкретных способах, приемах, формах, средствах, рекомендациях по исследованию и изучению данного объекта, предмета, проблемы в определенной сложившейся ситуации.

Предметное, методологическое и методическое знания получают логическую завершенность в особом технологическом знании, которое, применительно к социальным системам и процессам, приобретает в последнее время относительно самостоятельный статус. Получило право гражданства и соответствующее понятие – «социальная технология», «социальная инженерия», наряду с производственной, естественной.

Технологическое знание представляет собой конкретный способ реализации предметного, методологического и методического знаний (при обработке объекта, предмета). Эти знания создаются путем расчленения их на систему последовательных во времени и пространстве, взаимосвязанных по линии субординации, так и координации процедуры, нормативов, схем, алгоритмов, сценариев и операций, которые выполняются субъектом в более или менее схожих ситуациях для достижения высокой эффективности и конечных результатов.

Таким образом, по мнению авторов, представленная общая дисциплинарная модель науки способствует дальнейшей разработке и построению общей дисциплинарной теории науки, или то же самое, что общей теории предмета науки, и, в свою очередь претендует стать новой своеобразной дисциплинарной парадигмой науки нашего времени в обозримой перспективе.

Как утверждают исследователи, в прикладном аспекте общая дисциплинарная модель науки позволяет с новых концептуально-методологических позиций подойти к любой отдельно взятой научной и учебной дисциплине, исследованию ее реального статуса более полно и всесторонне, в различных направлениях и аспектах противоречивого процесса реализации ее предмета как в широком, так и в узком смысле слова.

Философия науки органично дополняется методологией науки. Так, философ В.Г. Черников вводит понятие «диалектическая методология». Диалектическая методология (или, коротко говоря, диалектика) представляет собой сложное комплексное образование, в котором выделяются, по меньшей мере три аспекта: во-первых, она представляет собой отражение объективной реальности – строения, функционирования и развития самих по себе и во взаимодействии природы и человеческой жизни. Во-вторых, она представляет собой философскую часть субъективной реальности – человеческого мышления и познания. В-третьих, диалектика представляет собой реальное, объективно-субъективное, материально-духовное, практическое взаимодействие человека и природы, человека и общества.

Автор определяет совокупность принципов (практичности, материального единства мира, гуманистического единства мира, развития, детерминизма), законов (закон единства и борьба противоположностей, закон взаимного перехода количественных и качественных изменений, закон отрицания), категорий (пространство и время, единичное, особенное и общее, часть и целое, содержание и форма, система и элемент, структура, сущность и явление, причина и следствие, необходимость и случайность, возможность и действительность) (327, 245-275).

В.П. Кохановский рассматривает взаимосвязь метода и методологии, классификацию методов. Предлагает многоуровневую концепцию методологического знания: философские методы, общенаучные подходы и методы, частнонаучные методы, дисциплинарные методы, методы междисциплинарного исследования (134, 167-184).

Традиционно, исходя из этимологического значения термина, методологию трактуют как учение о методе, или шире, как систему принципов и способов организации, регуляции и построения теоретической и практической деятельности, а также учение об этой системе. Вместе с тем существуют и другие подходы к определению этого понятия. Проблема метода и методологии всегда приобретали особую актуальность в периоды коренных изменений в жизни общества. Расширение и обогащение общественной практики порождали необходимость перестройки методов и задач познания. Совершенствование методов мышления в ходе развития научного познания привели к постепенной разработке методологии.

Поэтому методология есть разновидность философского знания. Современный этап развития науки характеризуется углубленным исследованием ее методологических основ. Объясняется это, с одной стороны, новыми задачами, которые встали перед каждой наукой уже сегодня и не могут быть решены с помощью тех знаний и методов, которыми располагает наука, а с другой – возросшим эвристическим потенциалом наук. Познание наукой предметов и явлений объективного мира сопровождается теперь «самопознанием» процесса, условий и законов ее собственного развития. 

При осмыслении взаимодействия методологии педагогики и теории построения модели исследовательской культуры учителя, целесообразно увидеть взаимосвязь и взаимообусловленность методологии педагогики с философией и методологией науки (мир – общество – наука – философия науки – методология науки – педагогическое науковедение – методология педагогики – методология деятельности – теория построения исследовательской культуры учителя – система образования).

Отсюда вытекает необходимость сосредоточить усилия ученых-теоретиков и практиков образования на исследовании условий повышения эффективности науки, связанных как с всеобщей методологией познания, так и с методологическими проблемами конкретных наук.

Задачи всеобщей методологии – обобщение теорий, создаваемых в различных отраслях знаний, выявление и обоснование всеобщих законов, универсальных свойств и отношений в объективном мире, анализ развития и взаимосвязи категорий, отражающих эти свойства и отношения.

Философы исследовали фундаментальные проблемы методологии и методологические проблемы отдельных наук: единство диалектики, логики и теории познания (М.Ж. Абдильдин, Б.М. Кедров, П.В. Копнин и др.); система категорий материалистической диалектики (А.Н. Нысанбаев, А.П. Шептулин. Ф.И. Георгиев, А.Е. Фурман и др.); закон единства и борьбы противоположностей (С.П. Дудель, В.П. Тугаринов, Ф.Ф. Вяккеров и др.); взаимоотношение исторического и логического (А.Г. Спиркин, М.Н. Алексеев, В.С. Добриянов); принципы построения теоретической системы (А.И. Ракитов, П.В. Йолон, В.Н. Голованов, М.Ш. Хасанов), проблема диалектики в области естествознания (М.С. Сабитов, В.А. Фох, М.Э. Омельяновский, А.Д. Александров, П.К. Анохин, Н.П. Дубинин и др.) и в общественных науках (П.Н. Федосеев, Ф.В. Константинов, А.М. Румянцев и др.). Из данного анализа ясно видна взаимообусловленность научной разработки всеобщей методологии познания и методологических проблем конкретных наук. 

Таким образом, методология науки – часть науковедения, исследующая средства и методы научного познания, способы обоснования и развития, структуру научного знания.

Опираясь на всё вышеизложенное, можно охарактеризовать некоторые результаты методологических исследований последних лет. Академик РАН В.С. Степин, выделяя классический, неклассический и постнеклассический этапы в развитии науки, указывает на типы методологии, характерные для каждого из этих этапов (см. таблицы 13-14).

Таблица 13
Этапы развития науки и типы методологии
	№
	Этапы развития науки
	Типы методологии, характерные для каждого этапа в развитии научного знания

	1
	Классический этап в развитии науки (XVII в. –начало ХХ в.).
	Этот этап связан с уверенностью ученых в возможности познания свойств объекта безотносительно к тому, с помощью каких средств осуществляется познание и кто осуществляет последнее.

	2
	Неклассический этап (начало ХХ в. и до 60-х годов ХХ в.)
	Этот этап связан с пониманием ученых того, что знания, полученные в результате изучения объекта, будут относительными к средствам (наблюдения) познания.

	3
	Неонеклассический или постнеклас-сический (начинаю-щийся с 60-х годов ХХ в.)
	Этот этап в развитии научного знания характеризуется тем, что ученые начинают осознавать, что знания, полученные в результате предметно-практической деятельности, направлен-ной на исследование объекта, будут относительно не только к средствам (наблюдения) познания, но и к тому, каким мировоззрением, ценностями, нормами руководствуется субъект. Это существенный результат методологических исследований последних лет, которым и необходимо руководствоваться в научном поиске.


Таблица 14
Уровни методологии
	№
	Уровни
	Характеристика (изучение особенностей и форм взаимосвязи различных уровней методологического анализа и выявление особенностей их влияния на теоретическую и практическую деятельность)

	1
	Философская методология
	Как первый, высший уровень методологического анализа, включает мировоззренческую интерпретацию результатов науки, анализ общих форм и методов научного мышления его категориального строя с точки зрения той или иной картины мира.

	2
	Изучение общенаучных принципов, подходов и форм исследования
	К этому уровню можно отнести методы синергетической ориентации: методы теоретической кибернетики, нашедшие широкое применение в различных областях современной науки, системный подход, метод идеализации, формализации, алгоритмизации, моделирования; вероятностный, статистический и др.; методологические подходы: структурно-функциональный, структурный, систем-ный и т.д.

	3
	Конкретно-научная методология
	Она предполагает совокупность методов, принципов исследования и процедур, применяемых в той или иной отрасли науки.

	4
	Дисциплинарная методология
	Это совокупность методов, принципов исследования и процедур, применяемых в той или иной научной дисциплине, входящей в какую-либо отрасль науки или возникшей на стыках наук.

	5
	Методология меж-дисциплинарного исследования
	Междисциплинарные исследования представляют собой особую форму взаимодействия наук. При этом получение содержательного знания о предмете исследования происходит через строго субординированную систему предметных, монодисциплинарных построений, строго подчиненных глобальной цели, что дает большие возможности получения обобщенного, всестороннего знания об объеме.


Как распределено в вышеуказанных таблицах, такая подробная характеристика по уровням актуализирует методологическую проблематику. Причины актуализации методологической проблематики, на наш взгляд, нижеследующие:

1. интенсификация научных исследований;

2. огромный поток инноваций, происходящих в науке;

3. усложнение ее (науки) понятийного аппарата;

4. совершенствование методов и средств научного мышления;

5. возникновение потребности разобраться:

· в особенностях познавательной деятельности;

· в логическом, понятийном аппарате;

· в характере взаимосвязи с другими отраслями научного познания и со всем социокультурным фоном общества, в рамках которого происходит развитие науки;

· в сущности, характере и роли методов и способов познания действительности, в соотношении эксперимента и теории;

· в соотношении науки и жизни, в характере изменения социального статуса науки, ее роли в жизни общества, в социальных исследованиях революции, в науке и технике;

· в роли субъекта в научном познании.

Названные проблемы, во весь рост встающие перед наукой вообще, не могут быть разрешены средствами конкретных наук, в рамках отдельных наук. Они носят очень глубокий методологический характер, требуют серьезного методологического подхода.

Следует отметить, что все эти данные для педагогики имеют особое значение. Для нас важно следующее определение: методология педагогики есть система знаний об исходных положениях, об основании и структуре педагогической теории, о принципах подхода и способах добывания знаний, верно отражающих непрерывно изменяющуюся педагогическую действительность в условиях развивающегося общества. Методология педагогики исходит из всеобщей методологии науки и анализа тенденций развития общества; пользуется методами теоретического анализа и синтеза, а также логических обобщений результатов исследований как педагогики, так и психологии, социологии, кибернетики и теории управления (250, 73).

2.1.2. Методология научно-исследовательской деятельности в педагогике

Культура научно-исследовательского труда в философской литературе включает в себя характеристику науки в современном мире, научного познания, строения научного знания, философии и развития науки, логики, методологии и методов научного познания, этики науки.

Различают фундаментальные и прикладные исследования. Фундаментальные исследования направлены на познание закономерностей изучаемого фрагмента реальности, на развитие самой науки, на обоснование логических ее построений и гипотез, на развитие научных методов, открывающих пути к изучению новых закономерностей. Результатом фундаментальных исследований являются открытия, новации, а прикладных – инновации, нововведения в технику, воплощения в технологии.

Социологи науки и образования продолжают интересоваться сущностью фундаментального научного исследования. В качестве результатов фундаментального исследования рассматривают теоретические концепции определенной научной школы. Среди критериев определения фундаментальности исследования предпочтение дано актуальности с позиций мировой науки, национальных интересов, развития новых технологий. Проведение фундаментальных исследований способствует углублению общетеоретических знаний, развитию новых технологий, сохранению интеллектуального потенциала страны, созданию высших научных школ, фундаментализации высшего образования. Завершенные фундаментальные исследования имеют в арсенале результатов следующие виды оформления знаний: научные статьи, монографии, рекомендации для прикладных элементов, научные гипотезы, научный доклад. Наличие желания респондентов увидеть рекомендации для прикладных исследований и практики образования ориентирует представителей фундаментального направления на удовлетворение таких потребностей, хотя, на наш взгляд, это не всегда удается и возможно (331, 196-199).
Разработчики различают следующие формы организации научных исследований: академическая, университетская и общественная. Выделяют они общие компоненты (и включающие их структуры) в системах научной деятельности: исследовательскую задачу, фиксирующую проблемную ситуацию и целевую установку; исходную научную информацию; формулировку исходных гипотез; планирование и организация экспериментов; построение математической модели; результат: формулировка новых фактов, законов; получение, объяснение и постановка новых задач.

Среди результатов научного исследования называются: постановка новых проблем; построение новых классификаций и типологии; обнаружение новых классов явлений; уточнение содержания значимых понятий, категорий; разработка новых методов исследований; новое решение актуальной научной проблемы или доказательства ее неразрешимости в конкретных условиях; создание новых теорий; образование новых направлений в науке и в их обосновании.

В современной науке явным образом изменилось представление об индивидуальном творческом процессе в науке. Отдельный ученый превратился в «человека организации». В литературе все чаще в качестве единицы анализа рассматривается научный коллектив, сообщество исследователей, концептуально объединенных и стремящихся к получению нового знания в науке.

Развитие научного познания давно перестало, если когда-либо было, быть делом одиночек. Превращение современной науки в производительную силу общества, индустриализация научного производства сделало научное творчество процессом, который осуществляется согласованными усилиями многих людей, вольных или невольных участников производства нового знания. Постепенно складываются научные школы.

Слово «школа» предполагает подготовку учеников и последователей, т.е., прежде всего, передачу готовых знаний ученику, их воспроизводство, трансляцию, пропаганду, распространение. Но в таком определении научная школа становится неотличимой от просто школы как учебного заведения. (Заметим кстати, что философские школы Платона и Аристотеля начинались как педагогические, решающие задачи обучения и образования, дав название нынешним учебным заведениям – лицею и академии).

Различие все же установить можно, и оно достаточно существенно. По замечанию М.Г. Ярошевского, «причины, под действием которых складывается (научная) школа, следует искать не только в сфере обучения искусству исследователя, но и в потребности ученых кооперировать совместные усилия по разработке общей проблемы или программы» (333, 6). Таким образом, в отличие от образовательной школы, научная, помимо задачи обучения, призвана решать также задачу производства нового знания.

Рассмотрение научной школы в социально-психологическом аспекте выступает как особого рода организация ученых, как своеобразное социальное образование, обладающее определенной структурой, возникающее в определенных социально-исторических условиях, развивающееся и живущее по своим законам, переживающее расцвет и упадок. Можно сказать, что научная школа – социальный организм, возникающий в среде себе подобных и ведущий борьбу за выживание и самоутверждение.

В литературе вопрос о научных школах разработан еще недостаточно. Рассмотрим определение, которое дает научной школе академик Н.Н. Моисеев. Он называет научную школу «неформальным объединением людей вокруг талантливого исследователя или некой идеи, в котором неизбежно возникает лидер, поддерживающий такое объединение. Но оно лишь тогда превращается в школу, когда в нем возникает ощущение взаимной ответственности». Примеры таких научных школ мирового значения, например, в физике или математике общеизвестны (176, 49-50).

В отличие от других, Е.С. Ляхович, Н.П. Лукина дают более обширную и обстоятельную характеристику научной школе. Исторически оправдавшей себя формой профессиональной коммуникации, коллективной научной деятельности, продуктивной как в плане производства научных знаний, так и воспроизводстве научных кадров, как они считают, является научная школа, внутри которой складывается высокая профессиональная культура. Одним из условий развития науки как социального института является передача достигнутых знаний от одного поколения исследователей другому.

В литературе научные школы анализируются в разных аспектах:

· научно-образовательной школе свойственно сосредоточение на задачах обучения и воспитания последователей;

· школа как научное направление нацелена на решение проблем;

· научная школа как коллектив занимается проблемами выживания и утверждения.

Широко известная классификация научных школ, предложенная М. Вебером, может быть использована при соответствующей доработке для оценки состояния и перспектив развития современных научных школ (44, 43-77).
Мы придерживаемся концепции научной школы, предложенной Е.С. Ляховичем, Н.П. Лукиной, где научная школа может быть представлена как коллективная форма выработки и передачи знания, познавательных процедур («технологий» научной деятельности) в условиях особых межличностных отношений внутри данного научного сообщества (174, 46-53).

Отечественный психолог Н.А. Логинова, исследуя данный феномен, отмечает три основных значения понятия научной школы: научно-исследовательский коллектив, научное направление и школа в прямом смысле слова – т.е. своеобразная педагогическая система, в которой происходит воспитание молодого ученого, превращение студента в специалиста-исследователя, владеющего научной методологией, преданного идеалам науки. Ученый придает большое значение роли ученого в позиции учителя, приобщающего к научной школе новобранцев науки, а также пониманию текстов, принадлежащих основателю школы. Оригинальна мысль автора о том, что концептуальная система ученого является личностным образованием, своего рода мировоззрением профессионала (172, 51-52).

В качестве непременной характеристики научной школы исследователи называют отношения «учитель – ученики – исследователи», в которых реализуются непрерывность научно-исследовательского процесса, самой науки, а также педагогическая функция школы, составляющая основы механизма преемственности. Научная школа также представлена как форма профессионального межличностного общения ученых, как реализация определенной исследовательской программы, своеобразного стиля мышления и деятельности, направленной на получение и проверку объективной истинности знаний, как органичное звено, связующее «живую» науку и образовательный процесс школы. Среди функций научной школы отмечаются координирующая, образовательная и другие (174, 47-51).

В среде науковедов и ученых-педагогов встречаются мнения о том, что научная школа как научное объединение характеризуется некритическим согласием учеников и последователей с идеями лидера. Школа отвергает внешнее влияние и оценку своих исследовательских результатов. Действительно, нередко научные школы заканчивают свое существование детализацией, популяризацией учения своего основателя, не привнося в него существенных результатов, т.е. живут на проценты прошлого, иногда ошибочного. Научное сообщество в контексте теории Т. Куна выступает как логический субъект научной деятельности. Ученый, согласно концепции Куна, может быть понят как ученый только по его принадлежности к научному сообществу, все члены которого придерживаются определенной парадигмы, последняя же в свою очередь характеризуется совокупностью знаний и особенностями подхода к решению научных проблем, принятых данным научным сообществом.

Научное творчество – исключительно сложный вид человеческой деятельности. Проблема организации научного труда в достойной степени еще не разработана. В науковедческой литературе отмечаются следующие особенности научного труда: творческий характер, преемственность между живым научным трудом и трудом, овеществленным в ранее выполненных исследованиях; коллективность научного труда; динамичность его организационных форм; рост мобильности кадров. Основным видом научного труда является научное исследование. Это – организационный процесс умственного труда, непосредственно направленный на производство новых знаний, и в частности на познание объективных законов и тенденций развития явления, т.е. разработку научных теорий. Главные особенности современных научных исследований, определяющие собой специфику организации научного труда, следующие: вероятностный характер результатов исследования; уникальность исследования; сложность и комплексность исследований; масштабность и трудоемкость исследований; связь исследования с практикой.

Определены принципы организации научного труда (плановость, динамичность, коллективность, принцип самоорганизации), разработаны различные варианты методики организации научного труда на отдельных этапах исследования (К.М. Варшавский и др.).

В настоящее время изучаются сама наука, способы и формы ее организации, темпы и особенности развития, закономерности и методы научно-исследовательской деятельности. Так, в своей книге «Научное исследование» И.Г. Герасимов (1972 г.) специально анализирует познавательную деятельность в науке, ее цели, задачи, строение, результаты; рассматривает познавательную деятельность исследователей как часть сложного процесса научного познания, характеризует ее место в структуре науки, показывает, чем она отличается от других видов познавательной деятельности. И.Г. Герасимов, осмысливая роль исследователя в научных открытиях, приходит к следующим выводам: 1. Исследователь остается и останется в обозримом будущем независимым в поиске, открытии и изучении новых объектов, в расширении и углублении наших знаний о мире. 2. Деятельность исследователя при решении любой познавательной задачи характеризуется пониманием целей и результатов, исходных и вновь создаваемых ситуаций, выбираемых методом и средств познания, отбором правильных и ошибочных шагов. 3. Существенной особенностью познавательной деятельности исследователя является творчество, от которого неотделимо приращение знаний в науке. 4. Всякий серьезный исследователь уделяет большое внимание осмыслению и обогащению собственного научно-исследовательского опыта (53, 227-239).

В исследовательской деятельности очень большую роль играют навыки и способности каждого отдельного исследователя. Характер деятельности исследователя требует специальной (экспериментальной и теоретической), математической, логической, философско-методологической, историко-научной и науковедческой, нравственно-этической подготовки.

В последние годы работы по методологии науки ориентируются не только на естественнонаучное познание, но в них рассматриваются и специфические особенности социально-экономического и гуманитарного знания. Например, в книге И.Г. Рузавина «Методология научного исследования» (1999 г.) рассмотрены процесс научного исследования, его структура и важнейшие методы, в том числе абдуктивный, гипотетико-дедуктивный и системный. Здесь впервые в философской литературе проанализированы новые методы (гипотезы; гипотетико-дедуктивный метод; абдукция и объяснительные гипотезы; методы анализа и построения научных теорий; методы проверки, подтверждения и опровержения научных гипотез и теорий; методы объяснения, понимания и предсказания; методы социально-экономического и социально-гуманитарного исследования; системный метод исследования). Эти методы опираются на идеи и принципы системного подхода, синергетики и герменевтики (255).

Фонд теоретических положений пополняется результатами научного поиска в области изучения личности и деятельности ученого в рамках научного сообщества, быстрой компьютеризации, стандартизации, формализации научной деятельности, функционирования науки на личностном уровне, научной школы, активности ученых в социокультурном пространстве (201, 177-192).

Специально изучаются соотношение методологии и гносеологии в научной деятельности, анализируются некоторые зарубежные концепции развития логико-методологических исследований науки (Поппер, Кун, Фейерабенд и др.), приведшие к значительным результатам, касающиеся структуры научного знания, процессов его обоснования и развития методов исследования.

Исследователи приводят классификацию деятелей науки, типологий личности, указывают при этом на отсутствие единого научного обоснованного критерия и на наличие противоречивых оснований для создания как таковых классификаций. В качестве примера нами рассмотрена одна из наиболее известных классификаций авторов Гоу и Вудвортса («фанатик», «пионер», «диагност», «эрудит», «техник», «эстет», «методолог», «независимый»). Следующим примером выступает типология Левинсон-Лессинга, выделявшего творчески малопродуктивных ученых-эрудитов, называя их «ходячими библиотеками», и творчески продуктивных ученых, не отягощенных переизбытком оперативных знаний, обладающих мощной развитой фантазией и блестяще реагирующих на всякие намеки.

Для сравнения, в классификации французского ученого Селье «библиофил» много читает и обладает энциклопедическими знаниями, обычно очень интеллектуален и проявляет большую склонность к философии, математике или статистике, хорошо информирован о наиболее сложных теоретических аспектах науки. Один из исследователей назвал классификацию Селье шуточной. В отличие от других, Д.Б. Богоявленская считает, что ни один из названных путей исследования творчества – через исследование знаний, мышления, личности – не привел к адекватному раскрытию его природы. Поэтому для продвижения в изучении проблемы она выделяет особую, «единицу анализа» творчества, отражающую познавательные и мотивационные характеристики творческой личности в их единстве. В качестве такой «единицы исследования» творческого потенциала личности предлагает рассматривать интеллектуальную активность. Интеллектуальная активность соединяет в себя интеллектуальные (умственные способности) и неинтеллектуальные (личностные, мотивационные) факторы умственной деятельности (30, 18-23).

В настоящее время появились сотни работ, в которых подвергнуты анализу условия и факторы повышения продуктивности ученых, вопросы организации научных исследований и разработок, пути ускорения использования их результатов в производстве, ликвидации разрыва между потребностями науки и состоянием образования, совершенствованием системы научно-технической информации и т.д. Изучению предпосылок и факторов творческой активности отдельных участников научного коллектива посвящена работа Д. Пельца и Ф. Эндрюса «Ученые в организациях»(233) - одна из первых в американской литературе попыток на большом фактическом материале изучить научное творчество. Книга отражает итоги серии исследований, проводившейся в течение многих лет по контрактам с крупными американскими правительственными организациями.

Появляется серия научно-методических пособий по проблемам формирования исследователя-ученого, методологии научного поиска, выполнения магистерских, кандидатских и докторских диссертаций, системных методов получения, анализа и обработки информации (148; 149).

На основе общенаучных и философских положений ученые-педагоги разрабатывают вопросы проведения на практике разнообразных педагогических опытов и исследований, осуществляемые многочисленной армией педагогов-исследователей: учителя, воспитателя, руководителя школы, инспектора, которые в своей практической работе добиваются больших успехов и, обобщая свой опыт, приходят к ценным выводам, имеющим объективное значение. Их опыт является ценным вкладом в педагогику.

В современных условиях исследовательская работа по педагогике непрерывно расширяется. Среди особенных черт педагога-исследователя разработчики называют: 1) понимание перспективы развития общества и его потребностей в кадрах (перспективное педагогическое мышление и богатое воображение); 2) глубокого изучения процесса всестороннего развития новых поколений и педагогический оптимизм; 3) владение методологией и методами педагогического исследования; 4) страстное стремление к истине, к познанию неизвестного, как наблюдательность и способность классификации наблюдаемых предметов, явлений и процессов, как аналитико-синтетический склад мышления; 5) научное мышление характеризуется гибким сочетанием объективности, определенности, четкости исходной позиции и уверенностью избранного пути познания истины с непрерывным стремлением к критической проверке любой идеи, результатов эксперимента, теоретического построения. Сказанное относится к научному мышлению в любой области. Мышление ученого-педагога характеризуется некоторыми особенностями. Непременным условием формирования профессиональных способностей является органическое и непрерывное участие педагога-исследователя в практической работе учебно-воспитательного учреждения, в непрерывном контакте с учащимися, в систематическом изучении их деятельности (247, 111-117).

Таким образом, в основном в науковедческой литературе на сегодня рассматриваются лишь вопросы методологии и методики педагогического исследования, но мало внимания уделялось структурным компонентам методологической культуры ученого и учителя как системообразующих факторов формирования исследовательской культуры педагога.

2.1.3. Развитие методологии педагогики как динамический процесс совершенствования научного познания в педагогике

При выделении ведущих тенденций развития методологии педагогики возникает необходимость осмысления методологизации науки в целом, педагогики в частности.

На сегодня, в педагогической литературе предлагаются новые подходы, позволяющие более эффективно планировать и координировать исследования, определять актуальные и перспективные направления развития педагогической науки. Так, в научном сообщении В.М. Полонского описывается метод, с помощью которого можно анализировать и прогнозировать структурные изменения в развитии педагогики, отслеживать, каким образом рождается, развивается и умирает проблема, выявлять и давать перспективную оценку ведущим тенденциям в той или иной области педагогики. Он предложил новую классификацию структуры наук в области образования (педагогическая аксиология, педагогическая технология, педагогическая антропология). При таком подходе, как считает автор, разделы педагогики, как дидактика, теория воспитания, история педагогики утрачивают свою самостоятельность. Автор логично обосновывает такой подход, считая, что основой синтеза наук служат объект, цель, процесс, результат (240, ,18-24).
Как известно, анализ и оценка тенденций развития в науке, подготовка рекомендаций о предпочтительности определенных направлений исследований осуществляются с помощью таких методов, как моделирование, экстраполяция, экспертиза (В.И. Журавлев, Б.С. Гершунский, Н.Р. Юсуфбекова, В.М. Полонский, А.Н. Найн, Г.К. Нургалиева и др.).

В.М. Полонский в анализируемой публикации предлагает рубрикатор в виде семиярусной пирамиды или на плоскости в виде графа-дерева, имеющего семь уровней иерархии. Возможности использования рубрикатора как метода анализа и прогноза весьма широки и не ограничиваются традиционными рамками его применения для индексирования документов и поиска информации. При этом, автор выделяет два направления в развитии педагогики: перспективные и ретроспективные.

Сложность определения тенденций развития методологии педагогики очевидна, так как нет единой системы отсчета, критериев, позволяющих сравнить достижения методологии педагогики за тот или иной период. Изучение публикаций по проблемам методологии педагогики показало, что знание в данной отрасли педагогики накапливается в течение долгих лет, но и устаревает также медленно, или почти не устаревает. Соглашаясь с позицией В.М. Полонского, нами осуществлены систематизация и анализ уже наработанного материала по педагогической методологии, накопленного предыдущими поколениями ученых-методологов, и определены ведущие тенденции развития методологии педагогики, ориентированные на получение новых знаний, осмысление новых отраслей педагогического знания (педагогическая инноватика, педагогическая технология, педагогическая культурология и т.д.). 

На наш взгляд, свести всю педагогику на три базовые науки (педагогическая аксиология, педагогическая технология, педагогическая антропология) сужает перспективу развития вновь появляющихся и развивающихся отраслей педагогики.

Проблема выявления противоречий и тенденций развития методологии педагогики стала предметом ее специального методологического рассмотрения. Ученые (В.С. Шубинский и др.) считают, что основным противоречием развития методологии педагогики является противоречие между методологией педагогики и педагогической действительностью как разновидности обострившегося ныне противоречия теории и практики, науки и действительности. Основное противоречие «высвечивает», по мнению автора, и существенное отношение предмета методологии педагогики – отношение метода к педагогической действительности (338, 45).

Среди путей разрешения основного противоречия исследователи называют следующие: 1) разработка методов исследования, адекватные задаче отражения закономерного развития педагогических явлений; 2) разработка и систематизация методов преобразования педагогической действительности.
Для обогащения содержания методологии педагогики названы следующие тенденции ее развития: 1) углубление понимания и сущности предмета методологии педагогики; 2) задача методологии педагогики - формирование, сохранение в педагогическом сознании и развитие диалектического творческого стиля научно-педагогического мышления; 3) ориентация на учет в современных исследованиях трех основных методологических требований. Первое требование: в любом педагогическом исследовании необходимо обращение к противоречиям объекта исследования, формулирование на основе выявленных противоречий проблемы исследования и обоснование ее решения. Второе требование: любая педагогическая проблема должна ставиться и решаться с учетом системности и единства педагогического знания и тенденции к интеграции воспитательных и дидактических систем. Третье требование: любое педагогическое исследование требует обращения к педагогической действительности, нацеленности на ее преобразование и применения методов или результатов эмпирического познания.

В кругу понятий, с которыми приходится иметь дело педагогу-исследователю, «методология» выступает как одно из самых неопределенных, многозначных и даже спорных. Многие исследователи, в частности авторы действующего учебного пособия «Педагогика» считают, что само слово «методология» связано в сознании многих с чем-то абстрактным, далеким от жизни, сводящим к цитатам из философских текстов, идеологических и административных документов, слабо связанных с педагогикой вообще и текущими нуждами педагогической теории и практики в частности. Далее ученые отмечают об усилении нормативной направленности методологии, различают несколько уровней методологии. Первый уровень – философские знания, второй уровень – общенаучная методология (системный подход, деятельностный подход, характеристики разных типов научных исследований, их этапы и элементы: гипотеза, объект предмет исследования, цель, задачи и т.д.). Третий уровень – конкретно-научная методология, т.е. совокупность методов, принципов исследования в той или иной научной дисциплине, например в педагогике. Методология специальной науки включает в себя как проблемы специфические для научного познания в данной области (например, соотношения педагогики и психологии), так и вопросы предыдущих уровней, например системного подхода или моделирования в их применении к педагогике. Некоторые ученые выделяют также четвертый уровень, образуемый методикой и техникой исследования (230, 32-33).

Изучение и анализ литературы позволяет определить основные направления исследования по методологии педагогики и вычленить некоторые подходы к ее развитию (см. таблицу 15).

Кратко охарактеризуем каждое направление
I. Современное понимание методологии педагогики есть главное направление исследования в этой области.

а)
при этом понятие «методология педагогики» является основной категорией данного направления.

Контент-анализ понятия «методология педагогики» в различных учебниках, учебных пособиях позволяет сделать вывод о том, что содержание данного понятия развивалось в структуре методологического знания. 

Генезис развития данного понятия можно проследить в содержании учебников педагогики, выпущенных в 1988-1998 гг. Новые учебники содержат специальные главы, посвященные методологии педагогики (учебник под ред. П.И. Пидкасистого). Некоторые учебники (авторы Б.Т. Лихачев, И.П. Подласый) ограничиваются характеристикой диалектической теории познания. В основном определение понятия «методология педагогики» в этих учебниках рассматривается в контексте научно-познавательной деятельности (т.е. как система знаний и как система научно-исследовательской деятельности).
Также можно и важно проследить полемику вокруг понятия «методология» педагогики в журнале «Советская педагогика», (ныне «Педагогика»), а также на сессиях Всесоюзного семинара по методологии педагогики и методике педагогических исследований. Анализ тематики семинара дает информацию о важности методологических поисков для повышения эффективности педагогического исследования и статуса педагогики как научной дисциплины.

Таблица 15

Тематика сессий Всесоюзного семинара по методологии педагогики и методике педагогических исследований:

	1.
	1969 г. 27-31 октября 
	Диалектика процесса воспитания и отражение ее в категориях педагогики

	2.
	1970 г. 3-11 мая 
	Педагогический эксперимент, его природа и роль в исследовании явлений и процессов воспитания, обучения и развития учащихся.

	3.
	1970 г. 27-30 октября 
	Структурно-системные исследования педагогических явлений и процессов.

	4.
	1971 г. 5-8 октября 
	Методологические основы построения педагогической теории.

	5.
	1972 г. 11-13 мая 
	Проблемы повышения эффективности педаго-гических исследований и реализации достижений науки в процессе обучения и воспитания.

	6.
	1973 г. 13-16 марта 
	Объективные характеристики, критерии оценки и измерения педагогических явлений и процессов.

	7.
	1974 г. 26-28 ноября 
	Прогнозирование развития школы и педагогической науки.

	8.
	1976 г. 25-27 мая 
	Вопросы повышения теоретических исследований в педагогической науке.

	9.
	1978 г. 31 октября -2 ноября.
	Методологические и теоретические проблемы изучения, обобщения и использования ППО.

	10.
	1982 г. 6-9 апреля 
	Исследование методологических проблем комплексного подхода к воспитанию.

	11.
	1984 г. 6-7 декабря 
	Методологические проблемы развития советской педагогики в условиях осуществления реформы школы.

	12
	1988 г. 21-22 марта 
	Методолого-теоретические проблемы педагогики в условиях становления и развития целостной системы непрерывного образования.


Если проанализировать тематику этих сессий, то можно увидеть динамику развития методологических знаний в области педагогики.

Так, за это время основное внимание было уделено педагогической интерпретации следующих проблем:

1)
философских категорий:

· противоречие как движущая сила учебно-воспитательного процесса (М.А. Данилов, В.И. Загвязинский и др.);

· сущее и должное в педагогике (В.В. Краевский и др.);

· соотношение необходимости и случайности в педагогических явлениях (Б.П. Битинас, Г.В. Воробьев и др.);

· деятельность как объект психолого-педагогических исследований, как обязательный принцип (В.В. Давыдов, Ф. Ломпшер, А.К. Маркова и др.).

2)
развития системы педагогических знаний:

· статус педагогики как науки: объект и предмет педагогики, ее структура, место педагогики в системе научного знания. (В.Е. Гмурман, Ф.Ф. Королев, Н.К. Гончаров, Э.И. Моносзон, Б.Т. Лихачев и др.);

· источники развития педагогической науки, взаимодействие педагогической теории и практики, логика становления научного знания (Л.В. Занков, Э.И. Моносзон, Я.С. Турбовской и др.);

· факторы, влияющие на интенсификацию развития педагогической науки: расширение социальных функций педагогики и школы, усиление интегративных процессов в педагогике, преодоление одностороннего функционализма, рост опережающей функции педагогической науки и др. (В.Е. Гмурман, В.С. Ильин, Я.С. Турбовской и др.);

· упорядочение, систематизация и обогащение понятийно-терминологической системы педагогики (В.Е. Гмурман, И.М. Кантор, Б.Т. Лихачев, И.С. Марьенко и др.).

3)
процесса познания педагогических явлений:

· методы педагогических исследований, их особенности и взаимосвязь (А.И. Пискунов, Л.В. Занков, Г.В. Воробьев, Н.В. Кузьмина, В.И. Журавлев, Ю.К. Бабанский, В.И. Загвязинский, Я. Скалкова и др.);

· соотношение качественных и количественных характеристик (С.И. Архангельский, В.И. Михеев и др.);

· соотношение содержательных и формализованных методов (С.И. Архангельский и др.);

· логический и исторический уровни исследования (Ф.Ф. Королев и др.);

· эмпирический и теоретический уровни исследования (С.И. Швырев, С.И. Архангельский, В.И. Загвязинский, Ю.К. Бабанский, А.Я. Данилюк и др.);

· методологические проблемы прогнозирования в педагогике (Э.Г. Костяшкин, Б.С. Гершунский и др.);

· методологические проблемы изучения обобщения и использования передового педагогического опыта (М.Н. Скаткин, Э.И. Моносзон, Ю.К. Бабанский, Я.С. Турбовской, Ф.Ш. Терегулов и др.);

· системный подход в педагогике (С.И. Архангельский, В.П. Беспалько, М.Н. Скаткин, Ю.К. Бабанский и др.);

· системно-структурный подход в педагогике (Т.А. Ильина, Ю.К. Бабанский);

· деятельностный подход в педагогике (Г.И. Щукина, В.С. Ильин и др.)

· комплексный подход в исследовании педагогических явлений (Ю.К. Бабанский, М.М. Поташник, И.С. Марьенко и др.) (185).

В республике накапливается научный фонд и набирается опыт разработки и реализации методологических подходов в исследовании той или иной педагогической проблемы. В научно-исследовательской работе успешно применяются системный и целостный (Р.Г. Лемберг, Г.А. Уманов, Н.Д. Хмель, Т.С. Сабыров, Г.Е. Алимухамбетова и др.), конкретно-исторический (Т.Т. Тажибаев, И.Б. Мадин, А.И. Сембаев, Г.М. Храпченков, А.И. Ильясова, В.Г. Храпченков и др.), этнографический и этнокультурный (А.С. Сейдимбек, М.Х. Балтабаев, Ж.Н. Наурызбай и др.), этнопедагогический (К.Б. Жарикбаев, К.С. Калиев, С.А. Узакбаева, К.Ж. Кожахметова, К. Болеев и др.), социологический и гуманистический (Р.Ж. Ержанова, К.К. Кунантаева, Л.К. Керимов, К.К. Трифонов, К.К. Жампеисова, Б.И. Муканова, А.А. Бейсенбаева, Г.Т. Хайруллин, Н.Н. Хан, А.А. Калюжный, А.А. Калыбекова, С.И. Калиев, А. Байсеркеев, А.Г. Казмагамбетов, В.Г. Баженов, В. Ким, К.М. Рахимбек, З. Кенесарина и др.), аксиологический (Г.К. Нургалиева, А.К. Ахметов и др.), сравнительный (А.К. Кусаинов, К.С. Мусин и др.), прогностический (А.П. Сейтешев, Т.С. Садыков и др.), инновационный (Е.Х. Мамбетказиев, А.С. Абдыманапов, Д.Р. Примбекова и др.), информационный (С.Н. Лактионова, Д.М. Джусубалиева, Г.Е. Гаевская и др.), психологический (М.М. Муканов, В.Г. Шабельников, Ж.И. Намазбаева, Н.А. Логинова, С.М. Джакупов и др.), технологический (К. Кабдыкаиров, Ж.А. Караев, Е.А. Медеуов, К.И. Адамбеков, Н.К. Ахметов и др.), акмеологический (И.Д. Багаева, М.А. Кудайкулов, Л.Х. Мажитова, К.Х. Закирьянов, В.В. Егоров, А.Е. Абылкасымова, З.А. Исаева, К.Б. Сейталиев, М.Н. Сарыбеков, М.Ж. Козыбаков и др.) подходы к изучению педагогических фактов, явлений и процессов в контексте социокультурного развития страны.
Определено содержание методологической подготовки будущего ученого и учителя-исследователя (Н.Д. Хмель, Н.Н. Тригубова и др.). Осмысление методологических проблем педагогики (Б.Р. Айтмамбетова, А.А. Бейсенбаева и др.), структуризации основных направлений педагогических исследований (Г.К. Нургалиева и др.), методологические проблемы этнопедагогики (С.А. Узакбаева, С.К. Калиев К.Ж. Кожахметова и др.), периодизации истории развития методологии педагогической науки (В.Г. Храпченков и др.) (318; 301; 334; 4; 211; 110; 121; 324).

Ученые отмечают то, что философия заимствовала три методологических подхода к исследованию макрообъектов: структурно-функциональный подход взят из социологии, структурный - из лингвистики, системный – из естествознания. Педагогическая интерпретация указанных подходов служит фактором разработки междисциплинарной методологии.

Обобщим касательно рассматриваемой проблемы также материалы журнала «Советская педагогика» («Педагогика») с апреля 1985 г. по настоящее время. Некоторые итоги проведенной полемики о сущности методологии педагогики были подытожены на страницах журнала за 1990г. Это статьи В.И. Загвязинского, В.А. Мосолова, В.В. Краевского, В.О. Кутьева, В.В. Бургина, В.Н. Шамардина, В.Г. Разумовского и др. Необходимо отметить и о том, что немало исследовал это направление В.О. Кутьев, изучив почти все, что обобщено в монографиях, сборниках научных трудов, «Ученых записках», журнальных статьях. Следует констатировать, что за эти годы некоторые публикации уточнили известные прежде предположения, кое в чем расширили методологические горизонты педагогики. Характерным для этих публикаций является и то, что они в основном ограничивались усилением направленности методологии педагогики на исследования инструментария НИР. В качестве примера за рассматриваемый период можно назвать монографии В.И. Журавлева, Я. Скалковой, М.Н. Скаткина, коллективную монографию М.Н. Скаткина, Я.С. Турбовского, П.Р. Атутова. Авторы статей журнала «Советская педагогика» (1990г.) предлагают в качестве ориентира перечень актуальных проблем для обсуждения педагогической общественностью. По этим публикациям можно будет воссоздать процесс развития методологии педагогики (195, 67-69; 141, 69-71).

Более того, еще необходимо отметить, что продолжается, или точнее, возобновилась полемика по вопросу методологии педагогики (С.В. Кульневич, В.В. Краевский, Р.В. Бондаревская, В.М. Полонский и др.).

Изучая многочисленные публикации, мы на этом этапе взяли за основу определение методологии педагогики, данное В.И. Загвязинским: «Методология педагогики – это учение о педагогическом знании и о процессе его добывания, т.е. педагогическом познании. Она включает:

1) учение о структуре и функции педагогического знания, в том числе о педагогической проблематике;

2) исходные, ключевые, фундаментальные, философские, общенаучные и педагогические положения (теории, концепции, гипотезы), имеющие методологический смысл;

3) учение о методах педагогического познания (методология в узком смысле слова).

Таким образом, педагогическая методология – это учение об исходных (ключевых) положениях, структуре, функциях и методах научно-педагогического исследования» (91, 9-10).
б)
одним из современных понятий методологии педагогики мы считаем методологическую проблему.

Методологическая проблематика, будучи всегда важной и актуальной, сейчас оказывается и в высшей степени популярной. Исследователи, в частности Н.Д. Никандров, отмечают нечеткость определения самого понятия методологической проблемы, отсутствие признаков, по которым мы могли бы с достаточной надежностью судить о том, является данная проблема методологической или нет. Автор предложил упорядочить методологические проблемы по трем признакам – по уровню, предметному содержанию, характеру. Конкретно рассмотрел этот вопрос, показал возможность не только упорядочивать, но и классифицировать методологические проблемы. Он приводит определение В.И. Куценко (методологическая проблема – это форма выражения требования теории более высокого уровня общности к теориям менее высокого уровня относительно формирования и применения методов познания и преобразования действительности) и дает свое определение этого понятия (методологическая проблема – это такая проблема, постановка и решение которой необходимы для обоснованной постановки и решение которой необходимы для обоснованной постановки и решения другой проблемы) и характеристику методологической проблемы по уровням, предметной области и характеру (207).

Анализ вышеназванных различных тезисов, статей, книг показывает, что многие авторы, на наш взгляд, дают своему труду название, начинающее со слов «методологические проблемы», сами при этом, глубоко не осознавая принадлежность своей проблемы к рангу методологической.

В.И. Загвязинский, анализируя ряд методологических проблем, условно подразделяет эти проблемы на пять групп: Ι. Общеметодологические проблемы. ΙΙ. Общенаучные проблемы. ΙΙΙ. Частнометодологические проблемы. ΙV. Проблемы изучения, оценки, использования и совершенствования методов и методик исследования. V. Проблемы критики буржуазных идеологических концепций в педагогике.

Понимая условность выделения указанных групп проблем, автор тем не менее полагает, что такая классификация соответствует положениям методологии научного познания и в целом исчерпывает методологическую проблематику дидактического исследования.
в)
следующее важное методологическое понятие методологическое знание в педагогике.

Словосочетание «методологическое знание» встречается во многих публикациях (Б.С. Гершунский, Н.Д. Никандров, В.С. Шубинский и др.); казалось бы, нет сомнений в таком словосочетании. Однако встречается еще не менее спорное словосочетание - «философско-методологическое знание». И в том, и в другом варианте эти словосочетания являются понятиями философии образования. Многие исследователи придерживаются классификации методологических знаний, предложенной В.И. Журавлевым. Он считает нужным развитие, прежде всего, тех аспектов методологического знания, которые играют ведущую роль в улучшении исследовательской и преобразовательной деятельности.

Среди объективных причин включения указанных групп в состав методологических знаний В.И. Журавлев называет: всеобщность каждой из групп знаний по отношению ко всем сторонам педагогической действительности; фундаментальность в решении проблемы ускорения перехода к качественно новым, эффективным формам взаимодействия педагогической науки и практики, их модернизации; целостность их комплекса и возможность гибкого перестроения, структурирования методологических знаний, взаимности от решаемых задач теоретиками и практиками; опора на имеющиеся в общей методологии данные о структуре методологических знаний.
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ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ЗЕРТТЕУДІҢ ӘДІСНАМАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ - әдіснамалық бөлімнің басты ұғымы
Ш.Т.Таубаева

Қазіргі уақытта педагогикалық зерттеулерге, білім жүйесі мекемелеріндегі тәжірибелік-эксперименттік жұмысқа ерекше көңіл бөлінуде. Зерттеуші – педагогтің, педагогикалық ұжымның, эксперименттік алаңдардың ғылыми ізденісінің бағдарламалары мен әдістемелері жазылып даярлануда. Нақты мәселенің зерттелу жұмысының тәжірибесі жинақталуда. Ғалымдардың іргелі еңбектерінде (Л.В.Занков, Ю.К.Бабанский, М.Н.Скаткин, Я.Скалкова, В.И.Загвязинский, В.И.Журавлев, В.М.Полонский және т.б.) педагогикалық зерттеулердің әдіснамасы мен әдістемесі кеңінен берілген. Дегенмен, осы уақытқа дейін ХХ ғасырдың екінші жартысында жан-жақты зерттелген, семинарларда талқыланғанмен де зерттеушінің әдіснамалық мәдениетіне енетін біліктіліктің мазмұны нақтыланбаған. Ғылыми-педагогикалық зерттеудің бағыттарын, тұжырымдамасын, әдістемесін анықтайтын ұғымдық-түсініктік терминологиялық аппараты жеткілікті деңгейде зерделенбеген.

Осы бағыттағы жетістіктерге қарамастан, бүгінгі күні жас зерттеушілер де, тіпті тәжірибелі ғылыми қызметкерлер де зерттеудің ғылыми аппаратын тұтасымен, сондай-ақ оның жеке бөліктерін құрастыруда қиналатыны байқалады. Әсіресе, зерттеудің әдіснамалық негіздерін анықтау мәселесіне келгенде ізденушілердің көпшілігі бұның құрамына не кіретінін іздестіріп, тек зерттеудің ғылыми аппаратын үлгілерден алып жазып қоюмен шектелетін жәйттер де кездеседі. Ғылыми-зерттеу практикасында зерттеушілер “осы әдіснамалық негізді біз жасаймыз” деген пікірде болады да, солай жазады да. Ал шын мәнінде, зерттеуші зерттеуд ің  әдіснамалық негізін тек анықтайды. Демек, әдіснамалық негізді әдебиеттен қарастырып өз тақырыбының мәніне,  мазмұнына сай таңдап алады. Әдіснамалық негіздің құрылымына, біздің пайымдауымызша, педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізінің алғашқы құрамдас бөлігі өз зерттеу пәнінің – философиялық заңдар, ұғымдардың және материалистік диалектиканың ұстанымдары мен әдістеріне қатысын ойластырады. Әдіснамалық негіздердің келесі бөліктеріне әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеудің тұжырымдамалық  негізіне алынатын зерттеудің логикасы (зерттеудің ғылыми аппараты, зерттеудің түсініктік аппараты, зерттеудің өлшемдік аппараты) енеді. Әрине, зерттеудің әдіснамалық тұғырлары мен ұстанымдары зерттеудің ғылыми аппаратының құрамына да кіреді. Әдіснамалық тұғыр мен әдіснамалық ұстанымды бөліп көрсету себебіміз ізденушінің назарын ерекше аудару мақсатында болып отыр.

[image: image1]
1 сурет - Зерттеудің әдіснамалық негізінің құрамы
Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі бағытындағы ізденістерде зерттеудің логикасы, зерттеу әдістері, нәтижелері, зерттеу сапасын бағалау мәселелері қарастырылып жүр. Ал енді әдіснамалық тұғырлар туралы білімдер жиынтығы әдіснамашы ғалымдардың еңбектерінде, түрлі ғылыми басылымдар, ғылыми-практикалық конференциялар, әдіснамалық семинарлар, интернет-конференциялар, пікірталастар, дөңгелек столдар, пікірталастар материалдарында көрініс тапқан. 

Осы білімдерді жүйесі әдіснамалық тұғырлардың құрылымы мен мазмұны  «Методология  общей и этнической педагогики в логико-структурных схемах» (2005 ж.) атты оқу әдістемелік құралда «әдіснамалық ұстанымдар» 2.5., «әдіснамалық тұғырлар». 2.6. тармақшаларда берілген. Сонда  зерттеудің әдіснамалық негізін сызба түрінде жобаласақ, төмендегідей үлгі шығады. 1-сурет. 

Сонымен, әдіснамалық тұғырлар дегеніміз – қайсыбір педагогикалық мәселені зерттеудегі қолданылатын ұстанымдар, әдістер, тәсілдер жиынтығы. Әдіснамалық ұстанымдар деп педагогикалық жүйелерді зерттей отырып, өзгерткенде негізге алынатын қағидаларды айтады. Ғылыми-педагогикалық зерттеуді ұйымдастыру ұстанымдары – жүргізілетін ғылыми зерттеулерге қойылатын жалпы талаптар, жетекші идея, түпкі қағида. Ғылыми әдебиеттерде жалпы ғылымилық ұстанымдар қатарына объективтілікті, ғылымилықты, жүйелілікті, тарихилықты, сабақтастықты және т.б. жатқызады. Демек, тұғыр ұстанымға қарағанда кең ұғым. Бұл тұғырлар мен ұстанымдар барлық ғылымға тән. Сондықтан педагогикада аталмыш тұғырлар мен ұстанымдарды зерттелетін объектілердің мәніне сай қолданып, ізденушілер өз зерттеулерін ұйымдастырады. Нақты тұғыр бірнеше ұстанымдар арқылы іске аспақ. Бұл ретте әдіснама негізінен ғылыми әрекеттің логикасына қатысты түсіндіріледі. В.В.Краевскийдің анықтауынша, әдіснама – педагогика ғылымының жасалу зертханасы, сол әдіснама арқылы зерттеудің қазіргі талапқа сай екендігі көрсетіледі және ғылыми қызметкерлердің кәсіби деңгейі бағаланады. Ізденушілерге біз 2007 жылы «Тұран» баспасынан жарық көрген «Введение в методологию и методику педагогического исследования» атты оқу құралындағы әдіснамалық тұғырлар, әдіснамалық ұстанымдар, зерттеу логикасы, зерттеу әдістемесі  туралы мысалдармен тереңдетіле берілген әдіснамалық білім мазмұнын ұстанамыз. 

Сонымен, зерттеудің әдіснамалық негізін анықтау үшін әдіснамалық негіздеме жасау қажет. Оның мазмұнына: ізденушінің тұжырымдамасының философиялық негіздері, педагогикалық мәселелерге сын көзқарас, зерттеу тұжырымдамасының ғылыми негіздері (мәселені тарихи-логикалық талдау, зерттеу пәнін диалектикалық жүйелі-құрылымдық талдау, оның сипаттамасын тұтастық тұғырдан қарастыру, зерттелетін педагогикалық құбылыстың дамуының негізі болатын жетекші қайшылықтарды анықтау, осы үрдіске тән заңды байланыстарды ашу әдіснамасына сипаттама), осы педагогикалық тұжырымдама негізіндегі түрлі ғылыми қағидаларды талдау енеді. Осыдан біз педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негіздемесінің келесі логикалық тізбесін-алгоритмін қарастырамыз:

· педагогикалық дәйектерді, құбылыстырды және үдерістерді, зерттеуге қажет нақты әдіснамалық тұғырларды анықтау;

· әдіснамалық ұстанымдарды нақтылау;

· зерттеу мәселелеріне тарихи-логикалық талдау жасау;

· зерттеу пәнін сипаттауға тұтастық тұғырды пайдалану.

Педагогикалық зерттеудің әдіснамалық негізі оның теориялық базасымен тығыз байланыста беріледі.    


Демек, педагогикалық әдіснама дегеніміз – педагогикалық теорияның негіздері мен құрылымы, педагогикалық болмысты бейнелейтін білімдерді жасаудың ұстанымдары, тұғырлары және тәсілдері туралы білімдер жүйесі, сондай-ақ, осындай білімдерді алу мен зерттеу жұмысының бағдарламасын, логикасын және әдістерін, сапсын бағалауды негіздеуге бағытталған әрекетінің жүйесі.  

Резюме
В статье дана характеристика методологическим основа педагогического исследования как понятия в структуре методологического знания

ЭТНОСТАР МӘДЕНИЕТІН 
ЗЕРТТЕУДІҢ ҒЫЛЫМИ-МЕТОДОЛОГИЯЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ
С.Қалиев  

Қай ғылымды болмасын зерттеудің тұжырымдамалық ғылыми-әдіснамалық негізінің болуы заңды құбылыс.

Сол сияқты этнопедагогика ғылымының да зерттеу ісінде басшылыққа алатын әдіснамалық негізі бар.

Ол дүниені, адамзат қоғамын, адамзатты қоршаған табиғи ортаның жаратылу, өсіп, өркендеуі мен даму заңдылығын ғылыми-әдіснамалық тұрғыда айқындайтын диалектикалық философия ғылымы.

Этнопедагогиканың туып, дамып, қалыптасуы этностар мәдениетімен тығыз байланыста болғандықтан, біз бұл ғылымның әдіснамалық негізін этностардың және этномәдениеттің туып, даму заңдылығымен тығыз байланыста қарастырамыз.

Ол үшін ең алдымен этнос дегеніміз не? Этностардың туып, дамып, кәртайып, өлу заңдылықтары қандай, этностар мәдениетінің бұрыны, бүгіні және болашағы дегендерге ғылыми талдау жасаудан бастауға тура келеді.

Этнос гректің, тайпа, ру, ұлыс, ұлт, халық деген сөзінің жиынтық ұғымы.

Этностардың жер бетінде өмір сүруі мәңгілік құбылыс емес. Этностар белгілі бір географиялық аймақта, әлеуметтік-экономикалық және географиялық-климаттық жағдайларға байланысты белгілі уақыт мөлшерінде өмір сүріп, өсіп, өніп, өркендеп, кейін «кәртайып» өліп тыныш табады. Тарихқа бір этнос келіп, кетіп, оның орнына екінші этностың пайда болуы, сөйтіп бірінің орнын екіншісінің басуы заңды құбылыс. Оған мысал біздің жыл санау дәуіріміздің басында гундер мен сақтардардың бірігуінен түркі тайпасы пайда болған. Кейін бұл екі халықтың орнына, олардың қан араласып бірігуінен түркі тайпасы пайда болды. Ал түркілердің басқа тайпалармен қан араласып қосылуынан қазақ, өзбек, қырғыз, тәжік, түрікмен, әзірбайжан, ұйғыр т.б. ұлыс, ұлт пайда болды.

Этностардың жер бетіндегі тіршілік мөлшері шамамен 1200-1500 жыл болады. Бірақ ол түрлі географиялық, экономикалық, әлеуметтік жағдайлар әсерінен бірде ұзақ, бірде қысқа өмір кешуі мүмкін.

Этностар тіршілігіне әсер ететін факторлар мыналар: географиялық-климаттық, саяси-әлеуметтік, экспансиялық-экономикалық жағдайлар.

1. Географиялық-климаттық жағдайда қатты қыстың, сойқын боранның, су тасқынының немесе қуаңшылықпен байланысты егін мен шөптің шықпай қалуы, адамдар атамекенін тастап ауа көшіп, жаңа жерге қоныс аударуы, сөйтіп жаңа қоныстанушы тайпалармен жергілікті халықтардың қан араласуынан жаңа бір этностың жер бетінде пайда болуын туғызады. Мысалы, XIV ғ. басында Енисей өзенінің бойын мекен еткен буряттардың бір тобы қатты қыстан, жұттан кейін шаруасы шайқалып Алтай – Тарбағай таулары арқылы Алатауға ауып келіп тұрақтап, көшіп келуші 3000 үйдің жаны жергілікті түркі тайпалармен некелік қатынасқа түсіп, қан араласуынан жаңа қырғыз этносы пайда болған.

2. Экономикалық экспансияның әсері салдарынан бір ұлыс-тайпалардың екінші бір елді жаулап алуымен байланысты жаулап алушылармен жергілікті халықтардың  қан араласуынан жаңа бір этнос пайда болады. Оған мысал XII ғ. аяғында Шыңғыс ханның тұқымы ойраттардың бір бөлігінің Шыңғыс хан әскерімен Карпат тауына барып, мекендеп тұрып қалып, жергілікті славяндармен қан араласуынан Мадияр (Венгер) халқы пайда болды.

3. Жаңа жерлерді игерумен байланысты туындайды. Мысалы XIV ғ. португалдықтар, испандықтар, ағылшындардың Солтүстік Америка құрылығын колония етіп жаулап алып, олардың жергілікті индустармен қан араласуынан Американдықтар, Кубалықтар, Мексикандықтар пайда болған. 

Этностардың өсіп-өркендеуіне немесе құлдырап жер бетінен жойылуына, географиялық құбылыстардың әсері зор. Мәселен, су тасқыны, жер сілкінісі, жаңа жерлерді игеру немесе қуаңшылық т.б. географиялық жағдайлар тікелей әсер етеді. 

Ал географиялық-климаттық жағдайлардың әсерімен өзгерістердің болуы табиғи құбылыс. Мәселен, жүздеген жылдардан кейін дауылдардың, желмен жаңбыр нөсерлердің әсерімен тау жоталарының мұжылып, төбешікке немесе тіпті ойпатқа айналуы, ну ормандардың біртіндеп сиреп шөл далаға айналуы мүмкін немесе өзен, көл, теңіздердің суы тартылып құрғақ жерге айналуы мүмкін. Оған мысал, бүгінгі Тұран ойпаты бір кездегі теңіз асты болғаны, Аралдың тартылуынан бұдан мыңдаған жылдар бұрын Арал мен Каспий теңізінің бір болғанын геофизиктер мен тарихшы этнографтар растайды.

Су тасқынының немесе қуыңшылықтың болу себебі аспан әлеміндегі планеталардың қозғалысы әсерінен болатын жер бетіндегі құбылыстар екенін астрофизиктер дәлелдеп отыр. Мәселен, физик-гидролог ғалымдар теңіз толқынының, су тасқынының болуы жер асты қыртысындағы жыныстық өлкелердің өзгеріске ұшырауынан, ал ол өзгерістер Ай мен Күннің т.б. планеталардың жерге, теңізге тигізген әсерінен болатын құбылыс екенін дәлелдеген. Ол жөнінде орыс ғалымдары: К.Э.Циолковский (1857-1935), К.А.Бердяев (1874-1946), В.И.Бернадский (1863-1945), т.б. А.Л.Чижевский (1897-1964) өзінің «Күн бетіндегі отты қопарылыс» атты еңбегінде әрбір 25-30 жылда бір рет Күн бетінде қопарылыс пайда болады. Сол кезде Күн энергиясы шамадан тыс шашырап шығып, теңіз толқынын тудырады, немесе  жер бетінің әр бөлігінде әртүрлі энергия қуатын шашады. Күн қуаты тік түскен жерде қатты қызу пайда болып, шалажансар жатқан миллиондаған микробтарды тірілтеді. Олар желдің бағытымен бір жерден екінші жерге топталып ұшып келіп, шоғырланған жерде түрлі індеттердің (хорлера, чума, т.б.) пайда болуын туғызады. Осының салдарынан адамдар, хайуанаттар ауруға шалдығып, жұқпалы эпидемиядан қырылады. Немесе адамдардың есінен айырылуы, жындануы (бешенство), өзін-өзі өлтіруі сияқты келеңсіз жағдайлар пайда болады.

Жалпы жер бетіндегі тіршілік иелерінің (оның ішінде адам баласының да) географиялық, ноносфералық әсерге ұшырауынан жер бетіндегі тіршіліктің өзгеруі, жәндіктердің бір түрінің мыңдаған жылдарда биологиялық өзгеріске ұшырап азаюы, немесе түр, түсінің өзгеруі, тіпті құрып кетуі, бір құрылықтан екінші құрылыққа ауысуы заңды құбылыс. Оған мысал осыдан мыңдаған жылдар бұрын қос қанатты жылқы, мүйіз тұмсықты сиырлардың (носорог) болғаны, олардың біртіндеп жоғалғаны бізге белгілі. Сондай-ақ динозаврлар бір кезде көп болған, бүгінде құрып біткен. Ал ертедегі хайуандардың (оның ішінде адам баласының да) физиологиялық-биологиялық өзгеріске ұшырап кішірейіп немесе түр-түсінің өзгере бастайтынын ғылым жоққа шығармайды. Ол ой еңбегі мен дене еңбегінің арақатынасындағы өзгерістермен, аспан планеталарының әсерімен байланысты болатын құбылыс. Мәселен, осыдан бірнеше мыңдаған жылдар бұрын жер бетінде өмір сүрген адамдар қазіргі адамдарға қарағанда екі-үш есе ірі және күшті болған. Жер бетінде ғылыми-техникалық прогрестің өркен жаюы дене еңбегінің рөлін төмендетті. Ал ол адамның физиологиялық жағынан өсуіне кері әсерін тигізді. Сөйтіп адамдардың ақыл-парасаты әлденеше рет өскенімен физикалық қасиеттері (дене құрылысы, күші азайып) өзгерістерге ұшырады. Мысалы, «Гуливер лилипуттар арасында» деген фантастикалық роман шындықтан алынған.

Бұл фактілер жер бетіндегі тіршіліктегі өзгерістердің географиялық-климаттық жағдайға байланысты екенін дәлелдейді. Ал адам баласы да өзінің жаратылысы жағынан табиғаттың перзенті болғандықтан, табиғи құбылыстарға тау, тас, өзен, су т.б. жер бетіндегі құбылыстармен бірге хайуанаттар да (оның ішінде саналы хайуан адам да) өзгерістерге ұшырап өсіп, өніп, кәртайіп өшіп, өліп, түр-түсін өзгертіп отыруы заңды құбылыс. Жылдың төрт мезгілінің өзі адам өміріне ұқсас екенін байқауға болады. Мәселен – көктем жастық шақ, жаз – адамның толысқан кезіне сай келеді, ал күз – адамның кәртәюі, әлінің кемуі, қыс – тағдырдың жетуі. Олай болса этностардың да жер бетінде мәңгі өмір сүрмейтіні, мыңдаған жылдардан кейін бір этностың жоғалып өліп, оның орнына жаңа бір этностың келуі, оның өсу, даму, кәртайып, өлуі заңды құбылыс деп қарауға тура келеді. 

Этностар мәдениеті доға іспетті құбылысты бастан кешіреді. Мәселен этностардың туу кезеңі 0-ден басталса, өлуі 0-ге келіп тіреледі. Ал оның шарықтап өсу кезеңі «өрлеу шыңы» деп аталады. Осы схема түрінде былайша беруге болады:

         Өрлеу шыңы                                                 Өрлеу шыңы


 

Жоғарыдағы доға іспетті көріністің әр кезеңінің аралығы 600-800 жылды қамтиды. Егер де біз зерттеу барысында дамудың қай кезеңіне тап болсақ сол кезеңдегі этномәдениеттің көрінісіне қарап этностар мәдениетіне баға береміз.

Этностар мәдениетінің өркендеу тарихын анықтауда археология, тарих, антропология, этнография ғылымдары бірлесе қызмет етеді. Мәселен бұдан 2000 жыл бұрын өмір сүрген Сақ дәуірінің қалаларының орнынан қазып алынған құрал-сайман, ыдыс-аяқ, қару-жарақ т.б. әшекей заттары мен ақшаларын тапқан болсақ, сол заттардың жасалу ерекшеліктерін салыстыра зерттей отырып қай дәуірдің мұрасы екенін және қай этностың мұрасы екенін ажыратуға болады. Сол арқылы ертедегі тайпалардың мәдениеті туралы мағлұматтар жинастырып, олардың мәдени өресін анықтай аламыз. Мысалы, 1980 ж. аяқ кезінде Есік қаласы маңындағы қорғаннан қазып алынған Алтын адам қаңқасындағы алтынмен көмкеріліп, оюланған киім үлгісіне қарай отырып, археологтар оны бұдан 2000 жыл бұрын өмір сүрген сақтардың батыр, қолбасшының скелеті деген анықтама берді. Ол әлгі скафандырдағы ою-өрнектерді салыстыру арқылы анықталып отыр.

Көптеген көне мұралардың көп этностарға ортақ болып келуіне қарамастан олардың түпкі иелерін айқындауға болады. Мәселен темір дәуірінде пайда болған қанжар барлық этностарға ортақ мұра болғанымен, оның сабы мен қынындағы ою-өрнек белгілі бір этносқа тән екендігін білдіреді. Соған қарап ол заттың қай ру, тайпаның қанжары екенін айқындай аламыз. 

Сонымен бірге бір-бірінен мыңдаған шақырым қашықтықта жатқан елдердің мәдени мұраларында ою-өрнек, сымбат, бейне жағынан екінші бір елдің мұрасымен ұқсастықты байқаймыз. Бір этностың мәдени мұрасының алыс жатқан екінші бір этностан да белгілі ұқсастықпен кездесуін мәдени сауда-саттық байланыстың әсерінен деп түсіндіреміз. Мәселен француз немесе грек архитектуралық ою-өрнектерінің Үндістан, Ауғанстан, Ташкент, Самарқант, Бұхара елдерінде кездесуі осы сауда-саттық, мәдени байланыстың әсерінен деп қарауға тура келеді. Этностық мәдени мұралардағы ұқсастықтардың себебін анықтауда салыстыра зерттеу әдісін қолданамыз. Мәселен этностардың сауда-саттық байланысы салдарынан бір этноста бар мәдени мұраларды екінші этностың қабылдап алып, оған өзінше өзгеріс енгізуі осы ұқсастықтан туындайды. Бірақ әр қабылдап алушы этнос сол затқа өзіндік ұлттық нақыш, рең, өзіндік қолтаңбасын енгізеді. 

Этностар мәдениеті біркелкі дамымайды. Этностардың мәдени дамуы түрлі экономикалық жағдайларға байланысты бірде шапшаң, бірде баяу дамуы мүмкін. Мәселен Орта ғасырда Шығыс мәдениеті өркен жайды. 

Оның шапшаң қарқынмен өркендеуіне Үнді, Араб қолөнер шеберлері әсер етті. Философиялық ойлардың Грецияда шапшаң дамуына ертедегі Сократ, Платон, Аристотель сынды ұлы ойшылдардың көптеп шығуы себеп болды. Кейін IX-XIV ғғ. аралығында Фараби, Фирдоуси, Бируни, Навои, Ибн-Сина, Ұлықбек, Шайбани т.б. сияқты ондаған ұлы ойшылдардың Орта Азия мен Қазақстан далаларынан шығуы поэзиялық, педагогикалық, пәлсафалық ойлардың бұл өлкеде шапшаң дамуын туғызды.

Ал М.Ломоносов, В.Радищев, А.Пушкин, Ю.Лермонтов, В.Гоголь, М.Толстой, М.Достоевский, В.Крылов, М.Некрасов, Суриков, Репин, П.Чайковский, Бородин, Айвазовский сияқты ақындар мен музыка, сурет қайраткерлерінің, оқымысты-ғалымдардың XVIII-XIX ғғ. Ресейден көптеп шығуы, Ресей мәдениетінің шапшаң қарқынмен дамуына әсер етті де Ресей мәдениетінің алтын ғасырын туғызды. 

Қазақ мәдениетінің туып, қалыптасуы мен дамуы Шоқан, Ыбырай, Абайлардан басталып, XX ғ. басындағы А.Байтұрсынов, Ә.Бөкейханов, Ш.Құдайбердиев, М.Шоқай, М.Тынышбаев, Х.Досмұхамедов, Н.Құлжанова, Ж.Аймауытов, М.Жұмабаев, М.Әуезов, С.Асфандияров т.б. ондаған қайраткерлердің көптеп шығуы XX ғ. алғашқы ширегімен тұспа-тұс келді. 

Этностар мәдениетінің дамуындағы діндердің рөлі. Этномәдениетті дамытуда, жастардың өмірге деген көзқарасын қалыптастыруда діндердің де белгілі рөлі бар. 

Барлық діннің негізінің бір екендігі, олардың адамдардың қоғамдағы ара қатынасында гуманистік идеяны уағыздайтыны, кісі өлтірмеу, керуен тонамау, үлкенді, ата-ананы, ұлттық салт-дәстүрді қастерлеу, өнерді аялау т.б. дәріптеледі. Мысалы, христиан дінінің өкілі Л.Н.Толстой мен мұсылман дінінің өкілі Шәкәрімнің идеялық үндестігі. Толстой кавказдың мұсылман-геройы Хаджимұратты дәріптеді. Ал Шәкәрімнің Толстой туралы:

Молдалар өзгелерді кәпір дейді

Өзі надан, наныңыз, түк білмейді.

Өзімшілдік көкейін тескен сорлы.

Аузына келгенді айтып жанды жейді.

Білсе олар Салтыков пен Толстойын,

Сезсе олардың айтылған терең ойын.

Гоголь менен Пушкиндерден ғибрат алып,

Қазақтың бөлер еді нұрға бойын – 

дей келіп, Пушкиннің Дубровский атты әңгімесін поэма етіп ұсынды.

Ал ұлы Абай Пушкин, Лермантов, Крылов, Гете, Байрон сияқты орыс, батыс ойшылдарының еңбектерін қазақшаға аударып, оқырманға ұсынды. Жақсы көпке ортақ, олар әр елде бар, адамды дініне қарап қабылдамай, халық үшін еткен еңбегіне қарай бағалау керек деді. «Адамзаттың бәрін сүй бауырым» деп Абай гуманистік идеяның жаршысы болды.

Этностар мәдениетінің дамуында жеке тұлғалардың рөлі зор. Яғни этнос жұлдыздары бір кезде шоғырлана шығып дүниеге келіп, этностық  мәдениеттің шапшаң қарқынмен дамуына мүмкіндік туғызады. Мысалы, Галилей, Коперник, Дарвин, Павлов, Королев, Сахаров, Лук Пастер, С.П.Боткин т.б. ғылым мен мәдениетте жаңа өрлеу туғызған ұлы тұлғалар. Олар тапқан жаңалық әлем халықтарының бәріне ортақ мұра. Ал олардың шыққан табы, дүниеге көзқарасы, ұлты мен нәсілі әртүрлі. Олай болса, әлемдік мәдениеттің алтын қорына әр ұлт өкілдері өз үлестерін қоса алады. Бұл мысал ұлттық мәдениеттің озық үлгілерін әлемдік мәдениеттің алтын қорына қосылып, оны байытуға үлес болатынын, әлемдік мәдениет ұлттық мәдениеттің озық үлгілерінің жиынтығынан тұратынын дәлелдесе керек.

Әлденеше ұлттар мен ұлыстар бір мемлекет аумағында бірлесе еңбек етіп өмір сүре отырып, материалдық және рухани байлықтар қорын бірлесе жасайды. Мысалы, Қазақстан елінде 120 ұлт өкілі тұрады. Міне бұл ұлттық мәдениет пен әлемдік мәдениеттің кірігуін, бірыңғай идея, көзқарастың, ортақ прогресстің пайда болуын туғызып отыр, ұлттық патриотизмнің, интернационализм мен гуманистік идеялардың үндесуін, сөйтіп бүкіл адамзаттың игілігі үшін бірыңғай көзқарастың, бірыңғай идеяның тууына себепші болатынын дәлелдейді. Әр ұлттың алдыңғы қатарлы өкілдері әуелі өз ұлтының рухани байлығын бойына жинап, қорландырып барып, әлемдік өркениетті игеруге кіріседі. Мәселен, қазақтың ойшыл оқымысты ұлдары Шоқан, Абай, Ыбырайлар әуелі қазақ-шығыс мәдениетін еркін меңгеріп, мол сусындап барып, кейін орыс, батыс мәдениетін игерді.

Ұлт мәдениетін игеру ұлттық патриотизмнен бастау алады да, ол әлемдік мәдениет үлгілерін игеру кезінде интернационалистік идеясымен ұштасады.

Ұлттық патриотизм әлемдік интернационализммен осылайша кірігеді. 

Табиғат байлығын игеруші, ғылыми-техникалық жаңалықтарды табушы алыптар үнемі бір елде, бір жерде туа бермейді. Ғылым мен техниканың өрлеу дәуірі, прогресспен бірге белгілі бір дәуірде, белгілі себептермен байланысты регресстің, тоқыраудың тууына да себепші болады. Ал тоқырау табиғи катоклизманың әсерінен немесе соғыс пен аштық апаттардың немесе саясаттың әсерінен этнос элитасын әлсіретеді. Мысалы 1932 ж. Қазақстанда асыра сілтеу кезіндегі аштық апат 1,5 млн адамның өмірін қиды. Көп кешікпей 1935-1937 жж. Сталиндік репрессия ғылым мен әдебиет, мәдениет қайраткерлеріне топалаң болып тиді. 10 мыңдай зиялы қауым өкілдері түрмеге жабылды, жер аударылды, атылды. 1939-1945 жж. соғыста 20 млн адамның өмірі қиылды. Соның ішінде 1 млн таяу қазақ өлді, тұтқынға түсті, концлагерлерде азап шекті. Міне, осы жойқын апат қазақ интеллигенциясының біраз жылдық тоқырауын туғызды.

Яғни этностар мәдениеті біркелкі дамымайды екен. Олардың шапшаң қарқынмен дамитын гүлденген кезі – прогресс кезеңі деп аталса, ал құлдырау, тоқырау кезеңі регресс кезеңі деп аталады екен.

Этногенездік мәдениеттің бірде жоғарылап, шарықтау шегіне жетсе, бірде құлдырап төмендеуі салдарынан өткен дәуірдегі мәдени мұралардың өсу, өрлеу және құлдырап, өшу кезеңін анықтауда қындықтар кездеседі. Соның салдарынан ұлт мәдениеті жөнінде қате көзқарас туып қалыптасады. Онымен қоса көне мәдениеттің жоғалуына табиғаттың да белгілі әсері тиетіні байқалады. Мысалы жүннен, теріден, ағаш және бұлдан, қағаздан жасалған мәдени мұраларды былай қойғанда тас пен құмнан жасалған мавзолей, храмдардың өзі мыңдаған жылдарда желмен, жаңбыр суымен шайылып, мұжылып жер бетінен жоқ болып кететін кездері де болады. Оның үстіне жер сілкінісі, су тасқыны сияқты табиғи апаттардың да тарихи мұралардың жойылып кетуіне себепші  болатынын ескеруге тура келеді. Осындай апаттар салдарынан тарихи ескерткіш-мұралардың жойылуы ұлттар мен ұлыстар мәдениетін бағалауда ғалымдарды қателіктерге ұшыратып, тарихи дұрыс қорытындылауға мүмкіндік бермейтінін ескеру қажет. Осының салдарынан орта ғасырлық қайсібір философ-ғалымдар тарихта мәдениеті дамыған елдермен бірге мәдениеті дамымаған «тағы» халықтар қатар өмір сүреді. «Мәдениетті елдер «тағы», «жабайы» елдердің мәдени өсуіне ықпал етеді» - деген теріс көзқарасты уағыздайды. Ал бұл шығыс елдері жөнінде теріс еуроцентристік көзқарастың тууына себеп болады.

Ұлттар мен ұлыстар мәдениеті жөніндегі бұл сияқты теріс көзқарас кешегі Кеңестік тоталитарлық саясат кезінде мүлде етек алып келгені шындық. Мәселен қазақ халқының көне мәдениеті жөніндегі кешегі Кеңестік 70 жыл бойы теріс көзқарас қалыптасып, «Қазақ елі ғасырлар бойы қараңғы, надан, көшпелі, мешеу дәуірді бастан кешірді. Олардың Қазан төңкерісіне дейін екі-ақ пайызы сауатты болды. Осынау көшпелі, надан халықты Октябрь шұғыласы, коммунист партиясы ғана құлдықтан құтқарды» деп жалаң жамандаумен болды. Ал бұл қазақтар жөнінде теріс көзқарастың қалыптасуын туғызды. 

Бірақ та орыстың алдыңғы қатарлы зиялы қауымының кейбіреулері тарихи шындықты бұрмаламай, дұрыс көрсетуге тырысып бақты.

Мәселен, орыстың М.Вяткин сияқты прогресшіл тарихшы ғалымы жоғарыдағыдай қате айтылып келе жатқан пікірге соққы беріп, «Дұрысын айтсақ, қазақ халқының мәдениеті Қазақстанның тереңіне әкетеді. Оның тамыры Қазақстан даласында көшіп жүрген тайпалардың творчествосымен астарласады. Ол қазақтың халық болып қалыптасу дәуірінен әлдеқайда алыста жатыр. Осы тайпалардың көшпелі тұрмысы негізінде пайда болған және осы халықтан туған басқа да мәдениеттер сияқты оптимизмге толы» дейді.

Ал XIX ғ. екінші жартысында қазақ даласын кезіп, ауыз әдебиеті үлгілерін жинап бастырып, қазақтар туралы «Из Сибири» атты 4 томдық еңбек жазған неміс оқымыстысы, академик В.В.Радлов (1837-1918). «Менің, – деп жазды ол, – қазақтар арасында ұзақ уақыт тұрып, олардың салт-дәстүрлерімен танысқанымда көзім жеткен ақиқат бұлардың өзіндік ерекше мәдениеті бар халық екендігі. Біздің отандастарымыз ойлағандай олар тіпті де тағы, ауыздықсыз, бас бұзар, қарақшы, тұқымын құртуға тұрарлық халық емес. Олардың мінез-құлқына отырықшы халықтарға қараған көзқарастан басқа көзқараспен қарау керек. Олардың өмірге көзқарасы, салт-дәстүрі, әдет-ғұрпы бір сөзбен айтқанда бар өмірі мен еңбегі малмен тікелей байланысты болғандықтан жыл бойы көшіп-қонуға негізделген... Ойды бейнелеп беруі, сөзге шешендігі жағынан оларды Батыс Азияның француздары деуге болады» деп, қазақ мәдениетіне аса жоғары баға берген болатын. 
Сондай-ақ XIX ғ. бірінші жартысында саяси революциялық көзқарасы үшін қазақ даласына 25 жылға жер аударылып келген поляк офицері А.Янушкевич (1803-1957) өзінің «Күнделіктер және хаттар» атты еңбегінде «Қазақтардың өлең шығаруы мен орындау дарыны осы халықтың ақыл-ой қабілетін тамаша айқындайды. Бұдан бірнеше күн бұрын өзара жауласқан екі партияның арасындағы қақтығыстың куәсі болған едім. Сонда Демосфен мен Цицерон туралы ғұмыры естімеген шешендердің сөз сайысына таң қалып қол соққан едім. Ал бүгін оқи да, жаза да білмейтін ақындар менің алдымда өнерін жайып салды. Олардың жыры жаныма жылы тиіп, жүрегімнің қылын қозғады. Сонымен өзімді тәнті етті» – дейді. 

Қазақ мәдениетінің ерекшеліктері туралы орыс офицері А.Левшин, Г.Н.Потанин, Құмық журналисі Мұрат Аджей, тарихшы-этнограф ғалым Л.Н.Гумилев т.б. жылы лебіздерін білдіргенін жақсы білеміз.

Қазақ мәдени мұралары жөніндегі бұл пікірлердің шындығын өмір өзі де айқындай түскендей. Мысалы Ақсу-жабағылы қорығындағы бұдан мыңдаған жыл бұрын жақпар тас бетіне салынған аңшы саясаткерлер суреті, дәл бұдан мыңдаған жыл бұрын салынған Аякөздегі Қозы-Көрпеш-Баянның бейіті, осыдан 600-700 жыл бұрын салынған Алашахан зираты немесе Түркістандағы Ахмет Яссауи мавзолейі, Тараздағы Айша бибі зираты, Ақтаудағы Шексек ата, Бекет ата зираттары мен жер асты мешіттері, қала берді Есіктен табылған Алтын адамның алтынмен өрнектелген скафандыры т.б. мұралар көне қазақ-түркі мәдениетінің шедеврлері. Сондай-ақ Енисей өзені бойындағы VI ғ. мұрасы Орхон-Енисей жазба ескерткіштері, 2000 жыл бойы баспана болып келе жатқан қазақ үйдің ішкі әшекей ою-өрнектері көшпенділердің бай мәдени мұрасынан хабардар етеді. Ал көлемі 100 томдық Қазақтың ауыз әдебиеті үлгілерінің өзі де бай мәдени мұра екені даусыз. Олай болса осынша бай мұра иесі халықты «мәдениетсіз, тағы, үйренері жоқ» деп ат қойып, айдар тағып кемсіту евроцентристік теріс көзқарастың негізсіздігін дәлелдейді. Яғни, фактілер көшпенді қазақ халқының өзіндік ерекше мәдениетінің болғандығын айқындаса керек.

Басқа халықтар мәдениетіне кемсіте қарайтын евроцентристерге В.Гюгоның сөзімен жауап берсек «Адамның тұлғасы оның бойының ұзын я қысқалығымен өлшенбейді, ақыл-парасатымен өлшенеді» дейтін ойын дәлелге келтіре отырып, әлемдік мәдени қорға әр ел өз хал-қадірінше үлес қосатынын айтқымыз келеді. Осы жерде заманымыздың заңғар жазушысы, академик М.О.Әуезовтың «Әлемдік мәдениетке әр халық өзінше үлес қосады. Мысалы, әлем мәдениетіне француздар сұлу сурет өнерімен, италияндықтар әсем сазды музыкасымен, египеттіктер пирамидасымен, қытайлар фарфор ыдыс-аяқтарымен үлес қосса, қазақтар бай көркем мұра көп томдық ауыз әдебиетімен үлес қосты» деген ұлағатты ойын келтіру орынды демекпіз. 

Этностар мәдениетін зерттеуде этнология, биология, тарих, фольклористика, лингвистика, этнопедагогика, этнопсихология ғалымдары бірдей қызмет етеді. Олардың бірі этностың тұрмыс-тіршілігін зерттесе, екіншілері биологиялық өсу заңдылықтарын, үшіншілері олардың ауыз әдебиеті үлгілерін, төртіншілері тілдік ерекшеліктерін, ал бесіншілері ойлау ерекшеліктерін, ал алтыншылары ұрпақ тәрбиелеу ерекшеліктерін зерттейді. 

Ал осы ғылымдардың бәрінің методологиялық зерттеу негізі философия ғылымы болып саналады. Ол ұлттық сана мен болмысты, адам мен табиғат, адам мен қоғам арасындағы қарым-қатынасты, байланысты айқындайды. Яғни философия ғылымдардың ғылымы, барлық ғылымдардың түйісу нүктесі этнос (ұлт, адам) екенін айқындайды. 

Сондықтан этномәдениетті зерттеудің методологиялық негізі философия болып саналады. Яғни этностардың философиялық негізінде олардың материалдық және рухани байлықты жасаушы күш екені, табиғатты игеруде адамның (этнос мүшелерінің) жасампаздық еңбегі, олардың ой еңбегі мен дене еңбегіне деген қабілеті, материалдық – рухани байлықтарды жасаудағы ой еңбегінің рөлі, этномәдениет қорын жасаудағы процес пен прогрестің арақатынасы, олардың этностар мәдениетінің бұрыны, бүгіні мен болашағы зерделенеді. 

Жоғарыда айтылған жағдайларды ескере отырып, көне этностар мәдениетін анықтауда П.В.Плехановтың методологиялық мына ұстанымын басшылыққа аламыз:

1. Идеялардың (ой- пікірдің) қоғамның әлеуметтік даму процесіне тәуелді екенін анықтау;

2. Ғылымның, әлеуметтік психологияның, әдебиет пен өнер түрлерінің даму тарихын, қоғамның даму процесімен байланыстыра қарастыру;

3. Тарихтың әр кезеңінде ғылымның даму барысының біркелкі болмайтыны және әр елдің саяси, экономикалық, кәсіби, мәдени, психологиялық ұлттық өзіндік ерекшеліктерінің болатыны, ал оның ұлттық өнер мен мәдениет үлгілерінен көрініс табатынын ескеруге тура келеді.

4. Көне мәдени мұраларды зерттеуде салыстыру, себеп-салдарлық мәнділігін айқындау қажет.

5. Көне мәдениетті зерттеуде барлық ғалымдар жетістігіне сүйене отырып, оларды кешенді түрде пайдаланып қорытынды жасау керек.

Қазақстанда философиялық ойлар  (ол философия ғылымының негізі) қазақ халқының ауыз әдебиеті түрлерімен, ұлттық мәдениет үлгілерімен тығыз байланысты туындап, ақын, би, шешендердің терме, толғау, шешендік ой толғаныстарынан, халықтың мақал-мәтелдерінен тұрақты орын алды.

Ұлттық мәдени мұраны философиялық тұрғыда зерттеп ой түйіндеу үшін ұлттық көне мәдениеттің өзіндік ерекшеліктерін ескере отырып, салыстыра зерттеуге, оның өткені мен бүгінін творчестволық бірлікте қарастыруға, оның әлем мәдениетіне кіруіндегі себеп-салдарлық заңдылықтарын, идеялық үндестіктерін, демократиялық бағыт бағдарын жан-жақты қарастыруға тура келеді.

Этностар мәдениетін анықтауда адам мен қоғамның, адам мен табиғаттың өзара байланысын, олардың бір-біріне тигізетін игі әсерін ғылыми-техникалық прогресс тұрғысынан қарастыруда философия ғылымының жетекішілік рөлін берік есте сақтауға тура келеді.

Себебі философия ғылымы – ғылымдардың ғылымы, ол пәлсапалық ой қорытудың теориялық түйіні болып табылады. 

Тарих қойнауына терең үңіліп көне мәдени мұраларға жасампаз ақыл-ой тұжырымдарымен баға беру үшін ұлы ойшыл әл-Фараби бабамыздың, «Философияны үйрену үшін қажетті шарттар жайлы трактат» атты еңбегінде айтылатын негізгі ұстанымды басшылыққа аламыз. Олар – бірінші философиялық ағымдарды (ондаған ұлы ойшылдардың еңбектерін) жетік білуі; екінші – өткендегі философтар еңбектеріндегі негізгі ойларды ажыратып терең талдау; үшінші – философия ғылымының басқа ғылымдармен байланысын танып біліп, ажырату; төртінші – әлемдегі барлық жанды-жансыз заттың пайда болу, даму заңдылықтарын тани отырып, оларды жаратушы құдыретті күшті тану;

бесінші шарт – философия ғылымына кірісудің төте жолын тану. Ол үшін аянбай еңбек ете білу; алтыншы – ғылыми ұғымдарды (терминдерді) талдай білу; жетінші шарт – адамның терең жұмбақ сырын шеше білу (Аллегориялық логикалық ойлауды қолдана білу); сегізінші шарт – тіршілік ережесін ескере отырып, тек қана ақиқатқа жүгіну; тоғызыншы шарт – логикалық ойлаудың (индукция, дедукция) әдістерін жетік меңгере отырып ой қорыту Фарабидің ғылыми зерттеушіге қояр талабы – ол адамның жан тазалығы, ар тазалығы, бүкіл адамға, өз халқына деген таза махаббаты, ғылым мен білімге деген қалтқысыз құштарлығы мен берілгендігі.

Ал бұл талаптардың бәрі ғылымды зерттеушілер үшін бұлжымас заң, ақиқатқа жетудің бірден-бір алғы шарты екені даусыз.
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ТАРИХИ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ  ҒЫЛЫМИ ЗЕРТТЕУЛЕРГЕ

ҚОЙЫЛАТЫН ТАЛАПТАР
                            І.Р.Халитова

Тарих- дегенде өткен дәуір, небір заман ойға оралып, қиялымыз шарықтап оқыған, естіген, білген тіпті көргеніміз көзалдына келеді. Тарихи кезеңдерді зерттеп ондағы кейбір оқиға, құбылыстар қоғамдық өзгерістер мен сол замандағы адамның санасы мен бүкіл бір халықтың немесе ұлттың ахуалын нақтылау, деректер, дәлелдер, айғақтар іздеп тауып, оның анық-қанығына көз жеткізу т.б.- ғылыми-зерттеудің құзырында. Өйткені,  «қоғам тарихы - халықтың зердесі» дейді  тарихшы ғалымдар. 

Кезкелген зат не құбылыстың  келіп шығу тегі, дамуы, өзгерістерге ұшырауы, білгілі бір уақыт аралығындағы ахуалы оның тарихын құрайды. Қазақ ұлттық энциклопедиясында тарих «1) табиғат пен қоғамның уақыт пен кеңістіктегі өткен жолы; 2) адамзат қоғамының өткенін жан-жақты зерттейтін ғылым саласы» -делінген. Қоғамның тарихи даму барысындағы мынадай үш нәрсенің адам үшін аса маңызды екенін даналар атап өткен: адамзат қауымын азықтандыру; адамзат қауымын емдеу; адамзат қауымын үйрету; Осы үшеуінің қай-қасысы да келіп ғылымға тіреледі. Солардың ішінде адамзат қауымын үйрету- қоғамның дамуына, адамзат санасының дамуына байланысты оқытуға, сол арқылы үйретуге дейін даму тапқан. Үйрету де, оқыту да ежелгі дауірден бастап осы күнге дейін тәрбиелеумен тығыз байланысты. 

Бұл өз кезегінде мынадай үштік - оқыту, үйрету, тәрбиелеу- бір үрдістің үш тарабы ретінде, жалпы тарихтың ішіндегі құрамды бөлігі,  біртұтас құбылыс ауқымында қарастырылады. Осыған орай ілім «Педагогика» деп аталып оның даму тенденцияларын, тарихи дәуірдің әр кезеңіндегі жай-күйін зерттейтін ғылым саласын «Педагогиканың тарихы» - деп атау қабылданған.

Қоғамдағы барлық ғылым саласы секілді педагогиканың тарихы ең алдымен диалектиканың себеп пен салдар және олардың өзара әрекеттестігі; қайшылықтардың тұтастығы мен оның шешілуі; мәңгілік қозғалыс немесе даму үрдісі, оның прогрессе(үдеріс), регресстік(шегініс) сипаты; даму кезіндегі мазмұн мен пішімнің өзгеруі; санның сапаға өтуі; терістеуді терістеудің даму кезіндегі алатын орны; маңыз(суть, сущность) бен құбылыс арасындағы көпқырлы байланыс; мазмұн мен форманың сәйкестігі және оның мәні(значение); кездейсоқтық пен қажеттіліктің қоғам дамуындағы, адамның іс-әрекетіндегі т.б. маңызы; шындық пен  мүмкіндіктердің қоғам және адам дамуындағы мәні  олардың арасындағы байланыстар      сияқты т.б. көптеген заңдылықтарына тәуелді. Сондықтан ғылыми зерттеулерде  жұмыс барысындағы әдіснама мен әдістеріне мән беріледі. Өйткені бұл заңдылықтар табиғат, қоғам, адам санасының барлық тұстарында орын алады. 

Педагогика тарихы- ежелгі дәуірден бастап осы күнге дейінгі әр түрлі тарихи дәуірде тәрбие, мектеп және педагогикның теориясының дамуын танып - біледі. Педагогикалық энциклопедия да «педагогиканың тарихы - әр түрлі тарихи кезеңдердегі тәрбиелің, оқыту мен білім берудің теориясы мен практикасының дамуын танып-білетін ғылым. Педагогиканың тарихы сонымен бірге педагогика және тарихи ғылым» делінген. Тарихи-педагогикалық таным мен ізденістер философияның «абсолютті шындыққа дереу қол жеткізу мүмкін емес, ол алдымен шындыққа жақын нәрселерден жинақталады» -деген тұжырымынан да тысқары емес.

Педагогиканың тарихы оқу пәні ретінде болашақ педагог мамандарды, кәсіби педагогтарды даярлау жүйесінде маңызды орын алады. Өйткені оқыту мен тәрбиелеудің териясы мен практикасының әр түрлі қоғамдық саяси- экономиклық  шарттардағы тарихи даму жолын  танып-білу, біріншіден, педагогикалық мұраларға дұрыс көзқарас қалыптастыруға септігін тигізсе, екіншіден, педагогиканың теориялық негіздерінің дамуын пайымдауға және меңгеруге; үшіншіден,  күнделікті педагогикалық практикалық іс-әрекетінде тарихи тәжірибеден өткен тәлім-тәрбие жолдарын ескеруге; төртіншіден тарихи-педагогикалық зерттеулер жүргізуде көптеген проблемалар мен құбылыстардың келіп шығу тегін пайымдап қазіргі күн талаптарына сай пайдалануға мүмкіндік береді. 

Диссертациялық зерттеулерге қойылатын басты талап таңдап алған тақырыптың өзектілігі(көкейкестілігі-актаульность). Бұл алынған тақырыптың ғылымда қаншалықты дәрежеде зерттелгеніне және оның педагогикның теориясы мен практикасына тигізетін пайдасына байланысты. Осыған орай ғалымдар, көкейкесті мәслелерді шешуге арнлаған және бұрын-соңды болмаған жаңалығы бар,  оны зерттеуден келіп шыққан нәтиже педагогиканың кейбір мәселелеріне не болмаса осы ғылым саласына толығымен жаңа кзқарас қалыптастырып, қолданбалы мәселені шешуде    жаңа бір ғылыми - зерттеу бағытын ашатын тболса онда ғкөкейкестілігі немесе өзекітілігі ең жоғары дәрежедегі тақырып деуге болатынын көрсеткен. 

Бұдан басқа белгілі бір ғылым саласында кейбір тұстары шешімін таппай келе жатқан мәселені меңзесе, не болмаса ғылымда табылған шешімі әлсіз, оған арналған басылымдар да жеткілксіз болса ондай тақырыпты да көкейкесті деп санауға болады. Бұндай тақырыптарды зерттеу ғылымның осы саласына қатысты теориялық мәселелерді толықтырып, қолданбалы зерттеулерге  жол ашады.

Кейбір тақырыптардың өзектілігі немесе көкейкестілігі төмен,  мәселе теориялық  жақтан зерттелген, бірақ кейбір тұстары шешемін таппаған, басылымдарда жариялануы жеткілікті көрініс тапқан болуы мүмкін. Бұндай жағдайда тақырыпты зерттеу теорияның кейбір тұстарын нақтылап, жекелеген адамдардың талабын қанағаттандырады.                                                                                                    

Кез келген диссертацияның тақырыбында, оның басты шешімін табуға тиісті мәселесінің көрініп тұруы - оның көкейкестілігін байқатады.  Тақырыпқа байланысты түпкі мақсат көрсетілген соң соған сәйкес оның нысаны мен пәні айқындалып осыған орай шешімін табуға тиісті мәселелер зерттеу жұмысының міндеттері ретінде анықталады, болжамы, жаңалығы  және басқа да ғылыми аппараты белгіленеді.

Диссертациялық зерттеулерге қойылатын басты талаптардың бірі белгілі бір дәрежеде жаңалықтың болуы мен оның сол ғылым саласында алатын орны практикалық және теориялық мәнділігі ретінде көрсетіледі. Жаңалық дегенде белгілі бір нысанаға қатысты қойылған  мәселенің, жалпы бұрын соңды ешкім айтпаған, жазбаған, елең еткізерлік шешімін тауып ұсыну деп түсінген жөн. Олар ғылыми жаңалықтардың сипаты нысанаға, қойылған мақсат пен міндеттерге байланысты әр түрлі дәрежеде болатынын біз келтірдік. Бұл туралы ғылыми-теориялық және практикалық мәндегі шығармашылық үрдістерді зерттеген ғалымдар Я.А.Панамарев, В.И. Андреев, Г.С.Альтшуллер, Д.Б.Богоявленская, А.В.Бушлинский,  А.М.Коршунов, А.Б.Мигдал, П.К.Энгельмейер т.б. өз еңбектерінде көрсеткен. Ғалымдар, қай тұрғыдағы зерттеулерді жаңалық деп санауға болатынын көрсетуге ұмтылған. Олар мынадай болуы тиіс:
1. Бұрын зерттелген нысананың, толық ашылмай қалған тұсын көрсетіп, оны мәселе ретінде қойып,  шешудің жаңа әдістері, тәсілдері, жолдары, құралдары т.б. бірқатар нұсқаларын тауып ұсыну және табылған шешімді ғылыми тұрғыда дәлелдеп көрсету;  

2. Қойылған мақсатқа сай белгілі бір дәрежеде тиімді нәтже алу үшін нысананың  кейбір тұстарын ғана өзгерту. Бұндай жағдайда оның(өзгертудің) көптеген нұсқаларын (варианттарын) қарастыра келіп ең тиімді деген бір немесе бірнеше  жолдарын анықтап ұсынуға болады. Осы нысананы өзгертудің өзін жаңалық деп көрсетуге де оны ғылыми-теораляқ дәлледеу аса маңызды. Алйда оны шешу барысында қолданған әдістер, тәсілдер, құралдар т.б. бұрыннан белгілі болуы да мүмкін; 

3. Қойылған мәселенің шешімін, көптеген жаңсақ шешімдердің арасынан іздеп тауып, айқындау арқылы нысананы айта қаларлықтай  жіті (серьезно) өзгертуді ұсыну. Бұндай жағдайда оны шешу әдістері мен тәсілдерін т.б. басқа ғылым салаларынан іздестіріп тауып, осы нысанаға сәйкестендіруге болады. Бұнда алынған нысананың жаңа сипатын және оны жаңғыртуға қолданған құралдар, әдістер, тәсілдер, технологиясын т.б. жаңалық ретінде ұсынуға болады;

4. Қойылған мәселені шешу барысында нысана толық өзгертіліп жаңа түрде, нұсқада, сипатта ұсынылады. Мұнда оны жаңартудың немесе жаңа нұсқасын ұсынудың  шешімдері  техника, жеңіл өнеркәсіп, химия, математика, физика, басқа да ізгілікті(гуманитарлы) ғылымдар т.б. іздестіріледі.

5. Нысананы құрайтын бүкіл жүйені түгелдей, толығымен өзгертуге байланысты мәселе қойылған жағдайда, оның шешімдерін іздестіру барысында көптеген қателіктер, кемшіліктер, жаңсақтықтардың болуы заңды құбылыс деп қабылдаған жөн.  Бұндай күрделі мәселені шешудің құралдары мен тәсілдері, әдістері дәл сол сәтте, уақытта, дәуірде табыла қолюы да екіталай болған жағдайда, оның жекелеген тұстарына қатысты  нағыз жаңалық ашу қажеттігі туындайды. Сондықтан күрделі мәселелерді бөлшектеп жеңілдету, кейбір тараптарын ғана қарастыру секілді т.б. жүзеге асырылады.

 Ғылыми зерттеулерге классикалық тұрғыда жуықтайтын(подход) болсақ кейбір жаңалықтар дәл сол уақытта ғалымдар тарапынан,  кейде тіпті көпшілік тарапынан дереу танылмай,  қателік ретінде қарастырылыуы да қоғамда орын алады. Бұл да сол диалектиканың заңдылықтарының бірі екенін ескерсек, зерттеулерде, егер белігілі бір дәрежеде ашылған жаңалық ғылыми тұрғыда дәлелденсе оны дұрыс таный білген жөн. Қалай болған күнде де тақырыпты анықтаған кезде онда зерттелетін басты мәселе(проблема) көрініп тұруы керек. Бұл зерттеу жұмысының нысаны мен пәнін т.б. дұрыс анықтауға шарт түзеді. 

Тарихи-педагогиклық зерттеулерге тоқталамыз. Барлық басқа салалардағы зерттеулер сияқты бұл да көрсетілген диалдектиканың заңдылықтарына тәуелді. Бұл ретте тарихи-педагогиклық зерттеулердің жаңалықтары қандай болуы  мүмкін- деген сауал туындайды. Осыған орай қарастыратын болсақ жаңалық зерттеу нысанына байланысты, ал ол тарихи-педагогикалық зерттеулерде саналуан. Солардың кейбірлеріне тоқталайық.

Диссертацияның тақырыбы Қазақстанда білім берудің даму тарихына байланысты болса мұны жалпы тарихты зерттеушілер, философ, әлеуметтанушы, саясаттанушылар  да зерттеген. Сонымен бірге тарихи-педагогиклық тұрғыда Қ.Бержанов, Ә.Сембаев,  И.Б.Мадин, К.Қ.Құнантаева, Г.А.Уманов т.б. зертеген. Педагогиканың басқа салаларына байланысты, мысалы, мектепке дейінгі мекемелер мен педагогиканың дамуы:  бастауыш білім және педагогикасының  дамуы; Қазақстанда жалпы орта білім беретін мектептердің дамуы; Қазақстанда орта кәсіптік мектептердің дамуы; Қазақстанда коллдждер мен лицейлердің дамуы деп қарастырған еңбектер де баршылық.

Қазақстанда жоғары мектептің дамуы; оның өзі педагог кадрлар даярлаудың даму тарихы, инженер, экономика, техникалық және басқа да кадрлар даярлаудың дамуы секілді т.б. бөлінеді. Бұдан басқа педагогика ғылымының дамуы; педагогика теориясының дамуы, оқушыларға адамгершілік тәрбие беру теориясының дамуы - деген секілді тәрбие мен оқытудың жекелеген құрамдас бөліктерінің дамуы мен қалыптасуына қатысты еңбектерді кездестіреміз.

Белгілі уақыт аралығындағы қоғамның даму кезеңіне байланысты не  бүкіл бір дәуірге қатысты тарихи - педагогикалық ғылыми зерттеулер бар. Мысалы, Х-ХІҮғғ. Қазақстандағы тәлімдік ой-пікірлердің дамуы, ХІХ ғ. екінші жартысында ағартушылардың мұрасындағы рухани-адамгершілік идеялардың дамуы, Қазақ хандығы тұсындағы педагогикалық ойлардың дамуы, ақын-жыраулар мұрасындағы жас ерекшеліктеріне қатысты педагогикалық ойлар; қазақ ойшылдарының мұрасындағы ұстаз тәрбиесіне қатысты ойлар, Алашорда қайраткерлерінің педагогикалық мұралары, инновациялық бастауыш мектептің дамуы, Шығыс Қазақстан аймағындағы білім беру жүйесінің дамуы мен қалыптасуы т.б. бағыттағы еңбектерді айтуға болады.

Бұлардан басқа жекелеген белгілі тұлғалардың өмірі, педагогикалық қызметімен тәлім-тәрбиелік көзқарастарына қатысты еңбектерді де тарихи - педагогикалық зерттеулер аясынан көреміз.

 Атап айтсақ, Ыбрай Алтынсаринның өмірі, қызметі және педагогиклық көзқарасы; М.Жұмабаевтың педагогикалық қызметі мен тәлім-тәрбиелік ой-пікірлері; Абай Құнанбаев мұраларын оқу-тәрбие үрдісіне ендірудің тарихы; М.Әуезов еңбектеріндегі педагогикалық ойлар т.б. арналған диссертациялық жұмыстар бар. Бұндай диссертациялық жұмыстар да  тарихи-педагогиклық зерттеулерге жатады. Бірақ олардың өзіне тән ерекшелігі алынған тақырыптың алдына қойыған мәслесі, көкейкестілігіне сай өзгешеленеді. Біз бұл жерде жалпы мәселені ғана қозғап отырмыз.

Осы тағы басқа да тарихи – педагогикалық мәндегі зерттеулердің басты мақсаты өткен дәуірдегі тәлім-тәрбиелік ой-пікірлерді зерттеп, соның ішіндегі қазіргі өсіп келе жатқан жас ұрпақты оқыту мен тәрбиелеуге қажетті тұстарын іріктеп алып іс жүзінде қолдану, сол арқылы педагогика ғылымының теориясы мен практикасын байыту, толықтыру, керек десеңіз жаңғырту деуге де болады. Жалпы алғанда зерттеу үшін таңдап алған нысананың өткені, бүгіні мен болашағын тарихи - педагогикалық тұрғыда көрсету осындай зарттудің міндеті саналады.

Қалай болған күнде де аталмыш сипаттағы ғылыми- зерттеулер тарихи –педагогикалық тақырыпта болуы себепті өткен дәуірдің белгілі бір кезеңіне соқпай өтпейтіні анық. Өйткені қоғамның дамуы біртұтас сипатта болғаны себепті ондағы болып жатқан өзгерістер, саси-әлеуметтік, экономикалық т.б. ахуалдар жеке адамға да, ондағы сол қоғамға қызмет етіп жатқан мекмелереге де ықпалын тигізбей қоймайды. Осы және басқа да жоғарыда келтірген пікірлерді ескере келе жалпы педагогиканың тарихына қатысы бар еңбектерге қойылатын талаптарды  былайшы көрсетуге болады: 

1. Қарастырып отырған нысананың (объектінің) - ол белгілі бір тарихи кезең бе, жоқ әлде жекелеген оқу-тәрбие институтына байланысты ма, жекелеген тұлғаның өмірі мен қызметі педагогикалық көзқарасына қатысты ма, қазіргі кездегі жай-күйі мен оның өткен тарихи кезеңмен байланысы және болашағын, мысалы оқыту мен тәрбиелеуге тигізетін пайдасын, пайымдап көрсету зерттеу жұмысының мәнділігін дәріптейді;

2. Объектінің даму тенденцияларын айқындау; бұл алдыңғы көрсетілген пунктпен байланысты. Өйткені соған сүйене отырып болашақта қай сипатта дамуы мүмкін және оқу-тәрбие үрдісіне қай тұрғыда ықпал етіп, оның дамуы мен қлапытсуына қалайша септігін тигізбек; кейде тіпті жекелеген адамға әсері қандай болмақ деген секілді мәселелерді де қамту жұмыстың құндылығын ашып көрсетуге әсер етеді;

3. Кезкелген тарихи-педагогикалық зерттеу жұмысы белгілі бір кезеңді қамтиды. Сондықтан объектінің даму тенденцияларын көрсетуде хронологиялық реттілікті сақтау маңызды. Ол жай ғана жылдарды ретімен көрсетіп қою емес, соның ішінде объектінің жал-ма жыл қай тұрғыда өзгеріп дамығанын не кері кеткенін, оның себептір және салдарымен қоса  педагогикалық сипаттап көрсету зерттеу жұмысының жаңалықтарының дәлелділігін арттырады. 

4. Тарихи – педагогикалық зерттеуде объектінің белгілі бір кезеңдегі жай-жапсарын талдап көрсетуде оны дәуірдің сол кезеңіндегі әлеуметтік, саяси, экономикалық ахуалмен тығыз байныста қарастыра келіп олардың өзара ықпалдастығын ашып көрсету оның ғылыми негізін нығайта түседі. Мұнда әрине басқа ғылым салаларына қайрылуға тура келеді. Мысалы, тарих, философия, экономика, әлеуметтану, саясаттану, мәдениет, әдебиет, өнер, психология т.б. 

5. Зерттеуге алынып отырған  нысана (объект) ең әуелі,  бастапқы кезде қандай күйде еді, қазір қандай күйде оның қалай өзгертуге болады – деген саулға жауаптар іздеп табу, алынған нысананың ахуалын нақты, анық көрсетуге және жалпы ғылыми- зерттеу жұмысының теориялық мәнділігін дәлелдеуде маңызды. Бұл нысананың нағыз даму үрдісін сипаттауға, талдауға байланысты болуы  себепті, жұмыстың тараулары мен пәрелері (параграфтары), бөлімдері арасындағы логикалы байланысты көрсетуге септігін тигізеді. 

6. Әр бір ашылған жаңалық, немесе жаңа  педагогикалық пікірлер мен ой тұжырымдар айғақтар, дәлелдер, деректер, құжаттар, жазбалар тағы басқа нақты материалдармен дәл, анық көрсетіліп,  педагогикалық тұрғыда сипатталып, қажеттілігі дерек көздерімен дәріптелуі тиіс. Бұл жұмыстың тарихилығының көрсеткіші болмақ. 

Кезкелген зерттеу жұмысының мәні- сол салада, бұл жерде педагогика саласына қатысты жаңалық ашу арқылы оны байыту, ондағы туындап отырған мәселелерді шешуге ықпал ету, осы ғылымның өз ішіндегі белгілі бір саласына қатысты теориялық және практикалық мәслелерді шешу жолдарын көрсету.

 Отнадық педагогика ғылымының мазмұнын байыту, оның теориясы мен практикасына үлес қосуды көздейді. Бұл ретте бірқатар жұмыстар жүеге асып та жатқаны белгілі. Алайда педагогика секілді аса күрделі де, терең, әрі жан-жақты ғылым саласы әлі де болса көптеген іргелі зерттеулерді қажетсінеді. Алдымызда 12 жылдық мектеп мәселесі бой көтеруде. Осының өзі-ақ педагогика тарихына қайрылып, ондағы озық тәжірибелерді қайта жаңғыртып қазіргі заман талаптарына сай азаматтарды оқытып тәрбиелеуде ұтымды қолдану міндетін қойып отыр.

ФУНДАМЕНТАЛЬНЫЕ ИССЛЕДОВАНИЯ И СОВРЕМЕННОСТЬ
Р.А. Жумаканова 
В сложившихся к настоящему времени социально-экономических условиях назрел вопрос о необходимости повышения эффективности использования научно-технического потенциала страны, развития прогрессивных форм организации научных исследований. Это требует развития академической науки, направленной на усиление ее роли в развитии научных исследований в различных сферах жизни, экономики, образования и культуры. 

Современность диктует требования к научным исследованиям и требует реализации курса на превращение отечественной науки в действенный национальный ресурс обновления и развития Казахстана. Реформирование отечественной науки связано с концентрацией имеющихся ресурсов на создание и реализацию концепции развития образования в стране, проведением фундаментальных исследований, направленных на развитие и углубление теоретического педагогического знания. 

Единого определения фундаментального исследования не существует, но можно утверждать, что таковым является исследование, ставящее своей задачей разработку или проверку гипотезы (теории), имеющей общий характер и применимой к определенному классу явлений, процессов или объектов. Такая теория по существу является ответом на вопрос, заданный исследователем Природе: как, почему, с помощью какого механизма и энергетики реализуется данный процесс или явление? С этой точки зрения не может рассматриваться как фундаментальное исследование, содержащее только описательную информацию, даже если при описании использована компьютерная обработка, а само описание названо модным словом "мониторинг"; не является фундаментальным исследованием и работа, успешно расширяющая область применения уже известной методики. Так, Закин Я.Х. и Рашидов Н.Р. считают, что фундаментальные исследования направлены на получение принципиально новых знаний и дальнейшее развитие системы уже накопленных знаний. Цель фундаментальных исследований – открытие новых законов природы, вскрытие связей между явлениями и создание новых теорий. Фундаментальные исследования связаны со значительным риском и неопределённо с точки зрения получения конкретного положительного результата, вероятность которого не превышает 10%. Несмотря на это, именно фундаментальные исследования составляют основу развития как самой науки так и общественного производства [2].

Рассмотрим особенности следующих видов исследований [3]:

· Фундаментальные научные исследования — экспериментальные или теоретические исследования, направленные на получение новых знаний без какой-либо конкретной цели, связанной с использованием этих знаний. Их результаты — гипотезы, теории, методы и т. д. Завершенные фундаментальные НИР могут заканчиваться рекомендациями о постановке прикладных исследований для выявления возможностей практического использования полученных научных результатов, научными публикациями и т.п. 

· Прикладные научные исследования — исследования, направленные на получение новых знаний с целью практического их использования для разработки технических нововведений. (Конечным результатом прикладных исследований являются рекомендации по созданию технических нововведений). 

· Экспериментальные разработки — деятельность, которая основана на знаниях, приобретенных в результате проведения научных исследований или на основе практического опыта, и направлена на сохранение жизни и здоровья человека, создание новых материалов, продуктов, процессов, устройств, услуг, систем или методов и их дальнейшее совершенствование. 

· К разработкам относятся также разработки определенных конструкций инженерных объектов или технических систем (конструкторские работы); разработки идей или вариантов новых объектов, в т. ч. нетехнических, на уровне чертежей или других систем знаковых средств (проектные работы); разработки технологических процессов, т.е. способов объединения физических, химических, технологических и других процессов с трудовыми в целостную систему, производящую определенный результат (технологические работы). 

Раскрывая особенности фундаментального исследования, необходимо особое внимание уделить его важнейшему признаку - именно гипотезе, положенной в основу исследования. Так проф. А.М. Городницкий отмечает, что лучше работать под заведомо ложную гипотезу, чем вообще под никакую, ибо только наличие гипотезы структурирует исследование и придает ему четкую направленность на выяснение закономерностей [1]. 

ЮНЕСКО относит к чисто фундаментальным исследования, направленные на открытие законов природы, установление отношений между явлениями и объектами реальной действительности. 

Основная функция фундаментальных исследований по педагогике- познавательная; непосредственная цель - сделать выводы о педагогических закономерностях и закономерном постоянстве. Соответственно основными признаками фундаментальности вскрытых педгогических явлений являются: концептуальная универсальность и пространственно-временная общность. 

Все это не значит что решение фундаментальной проблемы неизбежно открывает множество новых эффективных путей решения практических задач.  Способность увидеть за внешне сугубо прикладной и даже рутинной работой серьезную научную проблему - одна из особенностей научного мышления. В процессе исследования целесообразно выявить фундаментальные аспекты, сформулировать гипотезу, которая может быть положена в основу исследования, тщательно обосновать ее, привлекая все доступные сведения.

Ниже даются некоторые рекомендации по составлению проекта фундаментального исследования: 

1. разработайте план исследования, основная задача которого - однозначно подтвердить или опровергнуть выдвинутую гипотезу; предусмотрите - это очень важно - несколько вариантов "вопроса к Природе", т.е. продумайте альтернативные пути изучения явления, возможности иной трактовки результатов, представьте себе, что Вы будете делать, если предложенный Вами эксперимент не даст однозначного ответа на поставленный вопрос; 

2. как бы хорошо Вы ни описали предполагаемую работу, Ваши описания остаются словами. Реальностью их делают публикации в авторитетных (рецензируемых, международных, высокорейтинговых) журналах - это уже то, что можно "потрогать руками", поскольку в публикации есть и описание реального эксперимента и подробное обсуждение результата. Так что шансы Ваши резко возрастут, если в заявке Вы сможете сослаться хотя бы на 1-2 своих публикации по предложенной теме, так как если публикации есть, Ваша заявка выглядит убедительнее. 

Тематика исследований может охватывать совокупность философских проблем образования и главные разделы педагогической науки: методологию, теорию и историю педагогики, сравнительную педагогику, проектирование образовательных систем и моделей современного образования, разработку новых форм и методов управления образованием, разработку научных основ общей, педагогической, возрастной и детской психологии, а также социологии образования.

На основе фундаментальных исследований формируется комплексное научное знание об истории, современном состоянии и тенденциях развития системы образования Республики Казахстан. Результаты проводимых фундаментальных исследований ключевых ориентиров для осуществления образовательной политики на национальном и региональном уровнях должно соответствовать мировому уровню исследований в области образования. Заделом дальнейших фундаментальных исследований может стать работа по научному обоснованию принципов развития образования, определению приоритетов в изменении структуры и содержания образования, выделению основных направлений программно-методического обеспечения всех звеньев системы образования Казахстана, оптимизации управления образованием, а также кадрового, финансового и информационного обеспечения системы образования.

Проводимые в настоящее время исследования сориентированы на новые социально-экономические условия развития казахстанского общества.  Осуществляение фундаментальных исследований исходит из необходимости обеспечить: 
· сохранение и развитие казахстанской национальной культуры в целях укрепления гражданского общества и государственности; 

· становление социально ответственной личности гражданина Казахстана в условиях реформирования казахстанского общества;

· социальную интеграцию и гармонизацию общественных отношений;

· профессиональную мобильность личности граждан Казахстана в современных социально-экономических условиях.

Среди важнейших исследований следует выделить разработку концептуальных подходов и учебно-методической документации для перехода к 12-летнему общему среднему образованию, формирование нового поколения учебников для средней общеобразовательной школы, разработку научно-методических основ художественного, экологического и технологического образования, нравственного, эстетического и физического воспитания детей и молодежи.

По нашему мнению. целесообразно уделить основное внимание увеличению доли фундаментальных исследований, усилению научного кадрового потенциала и укреплению материальной базы исследований по приоритетным направлениям наук об образовании. Так, ориентируясь на опыт Российской Академии образования, целесообразно отметить нацеленность на развертывание фундаментальных исследований по следующим направлениям.

Цели и ценности современного образования:
· современные философско-методологические основы педагогической теории;

· история развития отечественной и зарубежной педагогики и образования;

· научные основы образовательной политики;

· категориальная система педагогической и психологической науки;

· воспитание как объект педагогического исследования; 

· прогнозирование развития российского образования.

Новые модели и содержание образования:
· теория современного непрерывного образования в условиях информационно-технологического развития общества; 

· трансформация образовательных систем в новых социально-экономических условиях; 

· новые модели содержания образования; 

· теоретические основы информатизации общего и профессионального образования;

· психолого-педагогические основы высшего образования;

· государственные образовательные стандарты;

· модели и содержание педагогического образования;

· научные основы преемственности начального, среднего и высшего образования; 

· психолого-педагогические основы создания школьных учебно-методических комплектов; 

· развитие системы общего среднего образования; 

· психолого-педагогические и эргономические основы учебно-материальной базы современной школы; 

· психолого-педагогические основы проектирования новых образовательных систем;

· теоретико-методологические основы непрерывного экологического и экономического образования;

· социально-психологические проблемы профессиональной подготовки. 
Образование и развитие личности в гражданском обществе: 
· социальные и психолого-педагогические условия развития детско-взрослых общностей; 
· основы педагогической и психологической антропологии;
· культурологические основы современного образования;
· теоретико-методологические основы педагогической деятельности;  
· теоретико-методологические основы социологии образования;
· психолого-педагогические и физиолого-гигиенические основы развития личности в системе непрерывного образования; 
· теоретико-методологические основы психологии образования;
· воспитание в системе общего среднего и профессионального образования;
· политехническое образование и допрофессиональная трудовая подготовка школьной молодежи.

Физическое, психическое и духовное здоровье человека и воспитание гражданина: 
· возрастные и индивидуальные особенности и нормы развития человека в системе гражданского образования;
· психология и педагогика детской одаренности; 

· психолого-педагогические и физиологические основы дошкольного образования; 

· психология и педагогика семейного воспитания; 

· психолого-физиологические основы здоровья ребенка; 

· психолого-педагогические основы реабилитации средствами образования детей с отклонениями в развитии и инвалидов; 

· теоретические основы коррекционной педагогики; 

· развитие и укрепление здоровья ребенка средствами физической культуры. 
Образование как средство развития региональных общественных систем: 
· образование как фактор интеграции социальных отношений в новых экономических условиях; 

· прогнозирование развития системы профессионального образования;  
•  психолого-педагогические и медико-физиологические основы работы с детьми-мигрантами;

· становление единого образовательного пространства стран-членов СНГ.  Список литературы
1 Городницкий А.М. След в океане.- М.: 2000 г. 

2 Закин Я.Х., Рашидов Н.Р. Основы научного исследования. - Ташкент; Укитувчи, 1999 - 184 с. 

3 Основы научных исследований; Учебник для технических вузов. Под ред. В. И Крутова, В. В. Понова. – М.; Высшая школа, 1999. - 400 с. 

ҒЫЛЫМИ  БОЛЖАМ –ПЕДАГОГИКАЛЫҚ  ЗЕРТТЕУДІҢ
ЭЛЕМЕНТІ  РЕТІНДЕ

                                                                                            Ш.М.Майгаранова 

Кез  келген ғылыми - зерттеудің  нәтижелі  аяқталуы проблеманы  дұрыс таңдап, оған негіздеме жасай білумен  тығыз байланысты. Көптеген ғылыми-зерттеу жұмыстарында зерттеу  проблемасы дұрыс  анықталмағандықтан, зерттеулерде көбінесе тек  жаңа  фактіні айтып  көрсету орын  алады да, ғылымға  ешқандай жаңалық  қосылмайды. Ғылыми - зерттеудегі қойылған  проблеманың  нәтижелі шешілуі, ғылымға  жаңалық  қосып, оны  жетілдіреді.

Ғылыми-зерттеу  проблемасын таңдау және оны негіздеу өте  күрделі мәселе екені  белгілі. Ғылыми-зерттеу  проблемасының  табиғаты өте  күрделі, сондықтан зерттелетін танымдық  проблема ескі білімді жаңа білімге алмастыруы тиіс,  ал жаңа білім өзінің  кемелденген қалпына әлі жете қоймағандықтан, осы қайшылық танымдық  процесті дамытып, жаңа  ғылыми нәтиженің  пайда  болуына  әкеледі. Зерттеу  проблемасы   ғылым  мен практика арасындағы қайшылықты  көрсетеді.

Ғылыми білімнің даму барысында қайшылықты  тенденция пайда  болады:

· біріншіден – ескі түсінікті  жаңа  болжам негізінде өзгертіп, бұрынғы  теорияның  фундаментальды, яғни іргелі негіздерін  сақтап қалу  керек;

· екіншіден, педагогикалық ғылыми-зерттеу жұмыстары – оқыту  мен тәрбиенің жаңа тиімді  мақсаттарын жүзеге  асыруды  көздеуі шарт.

Зерттеу проблемасын таңдауда басты төрт  мәселені ескеру  керек:

· оқу-тәрбие жұмысына қажеттiлiгi;

· адам тәрбиелеудегi қоғамның перспективалық талабы;

· педагогика ғылымының жалпы және жеке салаларының  дамуы;

· зерттелмеген  тың мәселелердi ескеру.

Педагогика ғылым саласының жеке зерттеулеріндегі ғылыми-зерттеу жұмыстары келешекпен сабақтастық заңдылықтарын сақтауы тиiс. Сонымен, проблеманы нақты анықтай  білу - зерттеу  логикасын iске асырады. Зерттелетiн проблема нәтижелi болу үшiн педагогикада және  оған  ықпал  ететін басқа ғылым салаларында зерттеу нысанасына алынатын  мәселелер,  зерттелген болуы тиiс.

Егер зерттелетін проблема дұрыс белгіленсе, онда зерттеудің жетекшi идеясының басты бағыты  белгiлі  болады. Проблеманың шешім табуы, оның идеясының нақты белгіленуімен және зерттелуiмен анықталады. Жетекшi идея – зерттеу жұмысының  ең басты мәселесi болып  саналады.

Кейде  жетекшi идея тек бiр қырынан ғана зерттелiп, оған қайшы құбылыстар мен процестер ескерiлмей қалады. Осыған орай,  жетекшi идеяны қойылған мақсатқа байланысты  жан - жақты талдау қажет.

Жетекшi идея мен зерттеудiң жалпы  бағыты – зерттеудiң басты координатын, оның  «өзгешелігін» сипаттайды. Ғылымның дамуына ықпал ететiндер - iргелi ғылыми-зерттеулер мен маңызды идеялар екені  белгілі. Идеяларды ғылымның алтын қоры деуге болады.

Ғылыми-зерттеу проблемасын анықтауда ізденуші практика мен өмiрдiң қажеттiлiгiн ескеріп, бұрынғы зерттеушiлердiң ғылыми-зерттеулерiн талдап, өзінің нақты  зерттеу мақсатын белгілеу  керек. Зерттеу проблемасының құндылығын міндетті түрде практика анықтайды. 

Қазiргi кезеңде педагогикалық проблемалардағы  болжамның рөлiн нақты  анықтаудың маңызы ерекше.

Педагогикалық ғылыми-зерттеудің нәтижесінде  ақиқатқа  жету үшін, болатын нәрсенi ойда түйiндеп, оны iске асыру жолдары мен алынатын нәтижелері алдын  ала болжанады. Болжау - ғылыми зерттеудiң  тiрек көзi саналады. Болжам құра бiлу  өте  күрделi мәселе. Болжам жетекшi идеямен бiрге туындап, проблеманың мәнiн түсiну барысында дамиды. Болжамның  екі түрі  болады:

- біріншісі, жұмыс болжамы, уақытша бар фактiнi жүйеге келтiру үшiн қолданылады;

- екіншісі, ғылыми немесе шынайы болжам - ауқымды материал жинақталғаннан кейiн, оны қисынмен қорытып, оған кейбiр түзетулер енгізіп, оны  ғылыми теорияға  айналдырыуға  көмектеседі.

Жұмыс болжамы мен ғылыми болжам арасындағы ерекшелiк  салыстырмалы түрде  ғана болады.

Практикалық  болжам нақты  сипатта  болады. Жинақталған материалдардың  молдығына  қарай,  практикалық  болжам зерттелген материалдардан қорытынды жасайды. Мұндай  болжамдар  индуктивті  тәсілмен пайда  болады;  бір  фактінің  үйлесімді   қоланылуына  қарай, белгілі бір оқыту жүйесінде немесе кейбір  педагогикалық  ситуацияларда  дәледенсе және  осы  тәсіл ұтымды көрінсе,  болжам педагогикалық қызмет барысында дамып жетілдіріледі. Сондықтан практикалық болжамның мынадай  тізбегі пайда  болады:

Проблема. Сәтті шешілген  тәжірибе  фактілері - Жетекші  идея  - Болжам, шығармашылық тәжірибеде жетіледі – Анықталған  болжам – Тәжірибеде тексеріп, практикалық ұсыныстар жасау.

Абстрактілі – теориялық болжам жасау өте  күрделі. Бұл жағдайда  ғылыми пайымдау ретінде абстрактілі – теориялық болжам шынайы құбылыстар  мен  процестердің  себебін  білдіреді.

Педагогикалық зерттеулердегі  болжам алдын - ала анықталады. Болжамның мәні  мен  рөлі туралы Ш.И.Ганелиннің  пікіріне  тоқталсақ, ол былай дейді:  “ Болжам – кез  келген зерттеудің өзегі болады. Онда  зерттелетін мәселе  анық көрсетіліп, оның теориялық  негіздері мен оның шешімін  табу  жолдары  көрсетіледі… Онан  кейін, оны зерттеу  әдістері айқындалады:  ол қажетті фактілер мен көп жағдайда  эксперименттік материалдарды жинақтап, тексеруді,  оны талдауды  қажет етеді. Болжам - ол зерттеу  кезеңіндегі белгілі бір  зерттеу  мәселесін ғылыми пайымдау. Болжам мәселені  шешудің  жобасын  көрсетеді. Ондағы  теориялық қағидалардан, белгілі мәселені  шешу тәсілі  көрінеді. Болжам зерттеу  барысында зерттеудің  бағытын  анықтаумен бірге, өзі  де  толығып дамиды”.

Мысалы, “Тәрбие жүйесін моделдеудегі педагогиалық жағдайлар” атты  ғылыми-зерттеу  тақырыбын қарастырайық. Тәрбие жүйесін зерттеген ғалымдардың  еңбектері  талданғаннан  кейін, осы  мәселенің теория  мен практикада толықтай  шешім  таппауының салдарынан, гуманистік тәрбие жүйелерін жүзеге  асырудың тиімді шарттарын қамтамасыз  ету қажеттігі  туындайды.

Сонымен, тәрбие жүйесін  моделдеу  процесі - құбылыс және қазіргі  кезеңдегі педагогикалық практиканың қажеттілігі ретінде қарастырылғанымен, оның теориялық негіздері  мен тәрбие жүйесін  моделдеу технологиялары  арасындағы қайшылық және  оның педагогика  теориясында  жеткілікті зерттелмеуі, нақтырақ айтқанда, оны  құрудың педагогикалық  шарттарының бірлігін және әр түрлі  білім ұйымдарында гуманистік тәрбие жүйелерін тиімді жүзеге  асыру, ғылыми-зерттеу тақырыбын анықтады.

Зерттеу нысаны. Тәрбие жүйесін  моделдеу болса,  онда зерттеу  пәні – тәрбие жүйесін  моделдеудің педагогикалық шарттары болады.

Зерттеудің  мақсаты – білім ұйымдарындағы тәрбие жүйесін  моделдеудің педагогикалық шарттарының жинақталуын анықтап, негіздеп, оны эксперименттік зерттеуден өткізу.

Зерттеу  болжамы. Егер де тәрбие жүйесін  моделдеу, педагогикалық шарттарды толықтай пайдалануды  талап  ететін, педагогикалық жағдайдың құрамына  кіретін  алғашқы дайындық  процесін, тәрбие  жүйесінің тұжырымдамасы мен  нормативті  моделін анықтаса;  практикада  моделді  іске  қосып, дамытса; тәрбие жүйесінің бастапқы  моделін  толықтырып жетілдірсе; әр түрлі  типтегі білім беру  ұйымдарында тәрбие жұмысын құру жалпы (кез  келген  білім беру  ұйымдарында моделді жасау,  оны  іске қосу және жүзеге  асыру) және  арнайы білім беру  мекемелерінде ( оны  жүзеге  асыру) қамтамасыз  етілсе ғана, тәрбие  жүйесін  моделдеудің педагогикалық  шарттары анықталады. 
Тағы да  бір  мысал  келтірейік: «Кредиттік оқыту жүйесі бойынша болашақ экономистердің өздік жұмысын ұйымдастырудың педагогикалық шарттары» деген  тақырып.

Зерттеудің мақсаты: кредиттік оқыту жүйесі бойынша болашақ экономистердің өздік жұмысын ұйымдастырудың педагогикалық шарттарын теориялық тұрғыдан негіздеу және практикалық түрде жүзеге асыру.

Зерттеудің нысаны: жоғары оқу орнындағы оқу үдерісі.

Зерттеудің пәні: жоғары оқу орнында кредиттік жүйе бойынша оқытуда экономика мамандықтарының студенттерінің өздік жұмысын ұйымдастыру үдерісі.

Зерттеудің болжамы: егер жоғары оқу орындарында кредиттік оқыту жүйесіндегі студенттердің өздік жұмысын ұйымдастырудың педагогикалық шарттары анықталып және сол шарттарға сәйкес ұйымдастырылса, онда кредиттік оқыту жүйесі жағдайында мамандарды кәсіби даярлаудың сапасы артады, өйткені өздік жұмыс студенттердің өз бетімен жұмыс істеу және шығармашылық белсенділігін арттырып, оқу материалын терең игеріп бекітуге, жаңа кәсіби білім алуға, практикалық білік, дағдыларды қалыптастыруға жағдай жасайды.

Зерттеудің қойылған мақсаты мен пәні, жасалынған болжамына сәйкес зерттеудің міндеттері анықталды.

Педагогикалық  болжамға  қойылатын  әдіснамалық талаптар:

· ұсынылған болжамның фактiге сәйкес келуi;

· оны тексеруге болатындығы;

·  ауқымды құбылыстарға қолдануға болатындығы және мүмкiндiгiнше қарапайым болуында.

Болжам екi құрамнан тұрады: бiрiншісі - кейбiр қағидаларды ұсыну, екіншісі -  оны логикалық және практикалық жағынан дәлелдеу.

Ұсынылған  болжамды  дәлелдеу үшін зерттеу міндеттері  анықталады.

Зерттеудiң негiзгi кезеңдерi.

Ғылыми-зерттеу жұмысы өте күрделi, әр жағдайда өз қисынымен, әдiсiмен,  ұйымдастырылуымен ерекшеленедi.

1. Зерттеудiң нақты мiндеттерiн анықтау.

Ол үшiн негiзгi  ғылыми әдебиеттердi оқып, оның зерттелу жәйiн анықтау шарт. Зерттеудiң теориялық, практикалық жақтары жан-жақты ескерiлуi тиiс.

2. Бар материалдарды жинау және оларды есепке алу. Олар:

а) проблеманың тарихы мен теориялық жағдайын сипаттайтын әдебиеттерді  талдау;

ә) мектеп және  мұғалiм тәжiрибесiн ескеру;

б) педагогикалық нормативті құжаттармен  танысу, оны  ескеру;
в) оқушылардың шығармашылық және оқу-тәрбие iстерiн талдап қорыту;
д) тәжiрибелiк жұмыс пен педагогикалық экспериментті жүзнгн  асыру.

Осы жұмыстардың барлығы педагогикалық процестiң бiр-бiрiмен байланысын және оқушылардың даму заңдылықтарын  анықтауға көмектеседi.

Барлық материалдарды жинақтап, оларды есепке алып, талдап, қорытындылау.

1. Фактiлерден  идеяларға қадам жасау.

2. Фактiлер дәлелдi және шынайы болулары тиiс. Фактiлер теорияға негiз болу үшiн ғылыми  танымдық жағынан ескерiлу қажет.

3. Эксперименттiк тексеру және ұжымдық талқылау жүргізу.

4. Ғылыми нәтижелердi  реттеп, жүйелеу,  жазу. Зерттеу нәтижесi түйiн мен қорытындыда берiледi. Зерттеудiң  түйiнi, теорияны байытатын ең маңызды нәрсе. Оны нақты, негiзделген түрде жазу қажет.

5. Ғылыми-зерттеуді практикаға ендiру, ол екi түрлi болады: тiкелей нұсқау арқылы және ғылыми эксперимент арқылы.
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ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ЭКСПЕРИМЕНТ:  ОНЫҢ МӘНІ МЕН ТАЛАПТАРЫ

А.Қ.Рысбаева
Педагогикалық ғылыми зерттеудің нәтижелі болуы оның зерттеу әдіс-тәсілдерінің тиімді қолданылуына тәуелді. Педагогикалық зерттеудің мақсаты, міндеттері, жалпы бағыты әртүрлі болуы мүмкін. Мәселен, тарихи-педагогикалық зерттеу, әдіснамалық, дидактикалық-әдістемелік с.с.т.б. Зерттеуші ғылыми зерттеу әрекетінің мақсатын, міндеттерін анықтап алып, зерттеу әдістерін іріктейді. 

Педагогика ғылымындағы зерттеу әдістерінің үнемі жетілуі оның дамуына өз әсерін тигізеді. Төменде көрсетілген әдістерге назар аударайық (1-сурет Зерттеу әдістері).
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1- сурет  Зерттеу әдістері.

Әр әдістің өзіндік мәні мен қызметі бар. Олардың әрқайсысы педагогикалық құбылыстың бір немесе бірнеше қырларын ғана зерттеуге бағытталады және бір-бірін толықтырып, тығыз байланыста қызмет етеді. Бір әдістің зерттеудің ақиқатты нәтижесін беруге әлеуеті жеткіліксіз, сондықтан зерттеуші әдістерді бір жүйеге келтіріп, зерттеу барысында оларды бірізділікпен қолданып отырады. 

Бұл баяндаманың мақсаты - жоғарыда айтылған ойдың мәнін педагогикалық эксперимент әдісі негізінде сипаттау болып табылады. 

Педагогикалық эксперимент дегеніміз не? Оның мәні неде? Оны қалай қолдану керек? деген сұрақтарға жауаптар іздеп көрейік. Көптеген әдебиеттерді оқып, талдап, педагогикалық эксперимент ұғымына мынадай түсініктер берілгенін анықтадық.  

Педагогикалық эксперимент – арнайы ұйымдастырылып, алдын-ала зерттеу мақсаты белгіленген зерттеушінің зерттеу іс-әрекеті (1, Б.18). 
П.И.Пидкасистыйдың басшылығымен дайындаған «Педагогика» оқулығында «Эксперимент - ғылыми болжауды тәжірибе жүзінде тексеру» деп түсіндірген (2,Б.105). 

Сонымен, педагогикалық эксперимент деп нақты «қолдан» жасалған жаңа жағдайларда педагогикалық үрдісті түрлендіріп, ғылыми тұрғыдан тәжірибе қоюды айтамыз. Екінші жағынан, эксперимент дегеніміз қатаң қадағалауда болатын және эксперимент жасаушының өзі мақсатты әрі жоспарлы түрде жүзеге асыратын педагогикалық бақылау болып табылады(1, Б.18).

Эксперименттің көлемі кең ауқымда (мұнда экспериментке қатысушылардың саны өте көп) немесе ықшамдалған топта да (мұнда экспериментке қатысушылар саны аз) болуы мүмкін.   

Педагогикалық экспериментті ұйымдастыруда оның негізгі ережелерін сақтаған жөн:  

1. Тұлғаның  (оқушы, студент, т.б.) денсаулығына зиян келтірмеу;

2. Оқу-тәрбие үрдісін жетілдіру бағытында қолдану;

3. Зерттеудің мақсат, міндеттеріне, қатысушыларды іріктеуге байланысты эксперименталдық базаны анықтау;

4. Экспериментті жүргізу алдында зерттеу пәнінің көрсеткіштерін, деңгейлерін, өлшемдерін анықтау.

Орта ғасырлық ғалым Р.Бэкон «Эксперимент -  ғылыми білімнің жасанды тәжірибесінің нағыз қайнар көзі болып табылады» - деген. Оның отандасы Ф.Бэкон экспериментті ақиқатты танудың маңызды құралы деп есептеді (3,Б-115). Ф.Бэконның пікірі бойынша ғылыми эксперименттің кездейсоқ тәжірибеден айырмашылығы ол белсенді және мақсатты түрде адамның табиғатқа еніп, жалпы әлем болмысының ұстанымдарын құрайтын тәжірибе болып саналуында деп көрсетті. Ф.Бэкон экспериментті басқаруда бірнеше әрекеттерді ұйымдастыра білу керектігін айтты: 

1. Вариация – зерттеп жатқан құбылысты өзгерту әрекеттері;

2. Репродукция -  тәжірибені қайталау әрекеттері;

3. Инверсия - өзгертілген жағдайда табылған жаңа дәйекті тексеру әрекеті;

4. Қажетсінуге бағындыру -  ықпал етуші факторлар күштерінің көбеюі немесе азаюына байланысты  тәжірибені тоқтаусыз жүргізе беру әрекеттері.    

Бұл әрекеттердің мақсаты - зерттеу мәселесіне байланысты дәйектерді түгелдей жинақтау. Тәжірибе кезіндегі жалған немесе уақытынан бұрын алынған мәліметтер бойынша қорытынды нәтижелерде қателеспеу үшін Ф.Бэкон төменде көрсетілген 3 түрлі кестені ұсынады: 

1-кесте. Зерттеу құбылысындағы дәйектердің (фактілердің) болуы. 

2-кесте. Зерттеу құбылысындағы дәйектердің жоқтығы.

3-кесте. Зерттеу құбылысындағы дәйектердің көрсеткіштері.

Зерттеу құбылысының мақсаты бойынша бұл кестелерден алынған мәліметтер талданып, салыстырылып, ақиқатты нәтижені алуға көмегін тигізеді. 


Педагогикалық экспериментті ұйымдастыруда ең алдымен оның жоспары анық болуы қажет, ол үшін: 

1. Эксперименттің мақсатын анықтау.

2. Эксперименттің міндеттерін анықтау.

3. Эксперимент барысында «иә» немесе «жоқ»деген жауап көрсеткіштерінің болуы.

4. Зерттеу құбылысында оңды нәтиже алуға әсер етуші факторларды анықтау.

5. Зерттеуде әсер етуші факторларды іріктеу және оларды қолдануға шешім қабылдау.

6. Әсер етуші факторларды міндетті түрде маңыздылығы бойынша реттеу.

7. Кейбір факторлардың реттелуге келмейтіндігінен, олардың орташа әсерін (мәліметін) есепке алу.

8. Эксперменттің соңғы сатысы – бұл талдау (нәтижелерді жинақтау, реттеу, статистикалық мәліметтерді енгізу, қорытынды пікір қабылдау). 

       Эксперименттің мәні – зерттеу құбылыстарын бақылап, дәйектерін  айқындау үшін нақты жағдайларды жасаумен анықталады. 

Эксперимент жүргізуде төмендегі әрекеттерді орындау қажет.

1. Экспериментті жүргізу техникасын таңдау және негіздеу:

а) міндеттердің қойылуы;

ә) көрсеткіштерді таңдау;

б) өзгермелі факторларды таңдау;

в) сандық, сапалық деңгейлерді таңдау.

     2. Жоспарлау:

          а) бақылау сандарын анықтау;


ә) эксперименттің жүргізілу тәртібі;


б) қолданатын реттеу әдісі;


в) эксперименттің математикалық модель негізінде сипатталуы.

     3. Талдау:


а) мәліметтерді жинақтау және өңдеу;


ә) ғылыми болжамды статистикалық есептеу арқылы тексеру және

              статистикалық есептердің өзін де тексеру;


б) нәтижелердің түсіндірілуі (интерпретациясы). 

 Педагогикалық эксперимент мақсатына қарай 4 сатыға бөлінеді  (2-сурет): 


2-сурет Педагогикалық эксперименттің сатылары.

1. Анықтаушы эксперимент – күнделікті өмірдегі педагогикалық құбылыстарды зерттеу мақсатында жүргізілетін эксперимент.

2. Қалыптастырушы эксперимент -  жаңа педагогикалық құбылысты ғылыми идея негізінде қалыптастыру мақсатында жүргізілетін эксперимент.

3. Бақылаушы эксперимент – педагогикалық мәселені пайымдау үрдісінде жасалған ғылыми болжамды бақылау, тексеру мақсатында жүргізілетін эксперимент.

4. Реттеуші эксперимент – педагогикалық үрдісте зерттеу барысында алынған  нәтижелерді өңдеп рәсімдеу мақсатында жүргізілетін  эксперимент.     

Сонымен қатар, педагогикалық экспериментке мынадай талаптар қойылады:

· эксперименттің мақсаты нақты, айқын болуы тиіс;

· эксперименттің оңтайлы нәтижелі болуы үшін зерттеу әдісіне сәйкес эксперименталдық база ұйымдастырылуы тиіс;  

· зерттелетін мәселе жан-жақты қарастырылып, талданып, өңделуі тиіс;

· эксперименттік топ қатысушылары оның мақсаты мен міндеттерін анық білуі тиіс;

· экспериментке ғылыми болжам жасалуы және оның негізделуі анық болуы керек;

· экспериментті жүргізуде жоспарлы, жүйелі іс-әрекет ұйымдастырылуы  тиіс;

· экспериментті ұйымдастырушылар экспериментті жүргізуде әрбір қадамын бақылап, үнемі талдау жүргізіп отыруға тиісті; 

· экспериментке қатысушы сараптаушылар тобы зерттеушіге және зерттеу мәселесіне тәуелсіз болуға тиіс;  

· эксперимент барысында алынған мәліметтер мен нәтижелер нақты қағазға жазылып алынуы тиіс;

· эксперимент барысында алынған нәтижелер мұқият талдануы тиіс;

· эксперимент нәтижесі бойынша соңғы қорытынды пікір нақты, жан-жақты сипатталынып берілуі тиіс.

Қазіргі таңда білім беру жүйесінің басты мақсаты – ұлттық және жалпы адамдық құндылықтар, ғылым мен практиканың жетістіктері негізінде жан-жақты дамыған тұлғаны қалыптастыру. 

Осыған орай зерттеушілер отбасындағы, мектептегі педагогикалық процесті ұйымдастырудың тиімді жолдарын терең зерттеуге міндетті.  


Педагогикалық теорияны іс-тәжірибемен ұштастыру негізінде жүргізілетін зерттеулерде эксперименттің алатын орны ерекше. Олай болса, зерттеуші педагогикалық эксперименттің мақсаты мен мәнін ұғыну арқылы ақиқатты нәтижеге жетуі мүмкін. Осы бағытта дайындалған баяндама  педагогикалық эксперимент ұйымдастырушыларына өз септігін тигізеді деп ойлаймын. 
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2. Педагогика. Под редакцией П.И.Пидкасистого.  Педагогическое общество России. М., 2004, стр- 282.
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тарихи педагогикалық зерттеу әдістері

Б.А. Қиясова 
Тарихи даму тенденцияларын талдау – педагогика ғылымындағы маңызды әрі өзекті мәселелердің бірі болып табылады. Өйткені білім беру жүйесін дамытуда және қордаланған мәселелерді шешуде өткеннің тәжірибесін пайдалану ғылыми негіздеу үшін аса қажет.


Педагогика тарихы педагогикалық ғылыми-зерттеулердің ішіндегі дәстүрлі бағыты болып табылады және міндетті пәндер қатарына кіреді.  Сондықтан тарихи педагогикалық зерттеулердің педагогика ғылымы үшін маңызы жоғары және соңғы уақытта тарихи-педагогикалық мәселелерге деген қызығушылық та артуда.

Педагогика тарихы  әлемдегі педагогикалық ойлардың дамуы, оның тәжірибедегі мәні жайлы іргелі білім қалыптастыруға және өткен тарихи дәуірдегі жетістіктерді қазіргі  заман талаптарына сай пайдалануға мүмкіндік береді.

Педагогика тарихын ғылыми-педагогикалық тұрғыда жете меңгерген маман, алған білімін іс жүзінде шығармашылықпен қолдана алатын, ой өрісі кең, жаңа қоғамдық ахуалдарға  жылдам бейімделгіш, ауқымды педагогикалық көзқарасқа ие, жоғары сапалы маман ретінде қалыптасады.

Педагогика тарихы болашақ педагог мамандарды педагогиканың ғылым ретінде дамып, қалыптасу жолымен таныстыра отырып, өткендегі озық тәжірибелерді меңгеру, оны бүгінгі күн жағдайларында пайдалана білуге үйретеді және  теориялық білімін тарихи-педагогикалық ақпарлармен толықтыра алады.


Болашақ педагог мамандар педагогика тарихын оқу арқылы төмендегідей біліктерді меңгеруге мүмкіндік береді:

· қоғам мен тәрбие арасындағы байланысты ашып көрсету;

· тарихи кезеңдердегі тәлімдік ойлардың қазіргі кездегі мәні мен маңызын талдау;

· тарихи-педагогикалық мәліметтер жинау және оларды өңдеу;

· алған білімі негізінде  ой жүргізу, пікірлесуге үйрену;

Мынадай дағдылар қалыптасады:

· тарихи-педагогикалық материалдарды іздестіріп, жинақтау;

·  белгілі бір кезеңдерге байланысты материалдарды талдап, пікір жүргізу;

· әлеуметтік-педагогикалық бейімделу;

· тесттер, конспект, білім көздері, құжаттар т.б. жұмыс істеу.
Жалпы әдіснама дегеніміз барлық ғылымдарды зерттеу, танып-білуге мүмкіндік беретін жалпы және жекелеген әдістер жиынтығы, оны ұйымдастыру тәсілдері.  Кез келген ғылымның әдіснамасы  диалектиканың заңдылықтарына негізделеді. Олар мыналар:

1.Санның сапаға  және сапаның санға өтуі;

2.Қарам қайшылықтар арасындағы күрес;

3.Терістеуді, терістеу.

Сонымен қатар бұл заңдылықтар диалектиканың манадай ұстанымдарына негізделеді:

1.Жалпы және өзара байланыс;

2.Қайшылық арқылы дамуы.
Осыдан келіп диалектикалық санаттардың тарихи даму ықпалының төмендегідей сипаты айықындалады:

1.Маңыз бен құбылыс арасындағы байланыс;

2.Бірыңғайлық, ерекшелік, жалпылық;

3.Форма мен мазмұн арасындаы байланыс;

4.Себеп пен салдар арасындағы байланыс;

5.Қажеттік пен кездейсоқтық;

6.Мүмкіндік пен нақты жағдай немесе шынайылық

Педагогика тарихы тәлім-тәрбие пәнін ғылыми танудың бір түрі дейтін болсақ ол жалпы педагогикалық теорияның  шығуын хронологиялық ретімен, кезеңдермен дамуын, бір күйден екінші бір күйге өтуін қарастырады. 

Педагогика тарихы  қазіргі кезде қалыптасып орныққан негізгі ұғымдар, түсініктер, ұстанымдар, ережелер, қағидалары т.б. тарихи дамуын қарастырады. Мысалы, оқытудың мазмұны, формалары мен әдістері қалай болып еді, қазір қандай, болашақта қандай болмақ – деген  сұрақтарға жауап беруде тарихи тәжірибелерді ескереді. Сол тұрғыда зерделейді.

Педагогика тарихы жалпы тарих, философия, әдебиет, психология, әлеуметтану, саясаттану т.б. пәндермен тығыз байланыста.

Педагогика тарихын зерттеуде тарихи деректердің маңызы зор. Осыған орай қазіргі кезде мұрағат құжаттарымен танысу, ғылыми, тарихи әдебиеттерді зерттеу,  білім мен  тәрбиеге байланысты құжаттарды зерделеудің орны бар. Оның басты әдістері жинақтау, топтастыру, талдау, салыстырмалау т.б. болып табылады.


Ресей ғалымы З.И Равкиннің пікірінше дұрыс құрылған проблемалық зерттеу педагогика тарихындағы түйінді мәселелерді анықтауға, тарих пәні мен теориясының арасында тығыз байланыс орнатуға мүмкіндік береді. Мұндай зерттеулер негізгі педагогикалық ұғымдар мен заңдылықтарды және өткеннің тәжірибесін тарихи тұрғыдан терең түсінуге жағдай туғызады. 


Жоғары теориялық деңгейде жүргізілетін проблемалық зерттеулер, ғалымдардан проблемалы-генетикалық әдіс сынды кешенді танымдық құралдарды пайдалануды талап етеді. Аталған әдісті қолданудың мәні тарихи кезеңнің белгілі бір бөлігінде пайда болған мәселені ретроспективті түрде қарастыруында. 


Аталған әдісті қолдану арқылы зерттеушілер проблеманың пайда болу негізін, себеп-салдарын, қарама-қайшылықтарын анықтайды, яғни проблемалы-генетикалық талдау педагогикалық процесті немесе ққұбылысты көп қырынан зерттеуді жүзеге асыруға мүмкіндік береді.


Проблемалы-генетикалық талдау тарихи-педагогикалық зерттеу әдісі бірнеше принциптерге сүйенеді, мәселен:


Тарихилық  принцип – зерттеу  нысанының бүгінгі жағдайын объективті түрде зерттеуге, оның шығу генезисін, тарихи кезеңдерін қарастырады.


Объективтілік принципі – талдауға алынған мәселені жан-жақты, барлық факторлар мен жағдайларды есепке ала отырып мәнін түсінуді талап етеді.


Белсенділік принціпі – зерттеушінің процеске деген жеке тұлғалық қатынасын есепке алу.  


Жүйелілік принціпі – зерттеу мәселесін біртұтас жүйе ретінде қарастырады. 


Проблемалы – генетикалық  талдау әдісінің ерекшеліктері туралы ойымызды түйіндейтін болсақ, бұл әдісті педагогикалық білім жүйесінде, тарихи-педагогикалық зерттеулерде дұрыс қолдана білсек, зерттеу пәнін терең тануға сол арқылы педагогика ғылымының теориясы мен тәжірибесін дамытуға ықпал етеді.
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ПРОБЛЕМЫ МЕТОДОЛОГИИ СРАВНИТЕЛЬНОЙ ПЕДАГОГИКИ
А.Кусаинов, М.Есеева
Будучи теоретической наукой и сохраняя свои фундаментальные аспекты, сравнительная педагогика имеет вместе с тем большое практическое значение, особенно в периоды интенсивного реформирования в разных странах и разных культурах. Анализируя состояние и тенденции реформирования образования в  мире, педагог-компаративист соотносит зарубежный материал с отечественными проблемами, тем самым вносит посильный вклад в поиски адекватных решений.

Определяя значение сравнительной педагогики, важно акцентировать внимание на следующих моментах:

- для правильного изучения и эффективного использования наилучшего и подходящего, взятого из зарубежного образовательного опыта при решении собственных образовательных проблем. Сравнительная педагогика предоставляет методологическую технологию и методы для изучения этого опыта, предохраняет как от его заимствования без критического анализа, так и от недопустимого его умаления.
      -   для принятия решений в области образовательной политики, и конкретнее, для планирования развития образования в собственной стране.

      -   для улучшения, поддерживания и расширения международных отношений.

     - для способствования образования в слаборазвитых странах, в странах третьего мира и в так называемых «новых демократических странах».

     - для специальной подготовки учителей.

     - для объективной оценки состояния нашего образования по отношению к образованию в других странах.

Тенденции оспаривать научную самостоятельность сравнительной педагогики особенно ярко выражались в 60-70-х гг. Сегодня  почти нет серьезного компаративиста, который подвергал бы сомнению научную самостоятельность и обособленность сравнительной педагогики. В основном критики сегодня направлены преимущественно на огромное разнообразие в методологии, что больше мешает, чем помогает научному развитию сравнительной педагогики. В связи с этим сейчас проводятся работы над созданием единой методологии. 
С позиций философии методология выступает как система принципов и способов организации и построения теоретической и практической деятельности, а также учение об этой системе. Однако представляется целесообразным дать более четкую формулировку определения.  Методология - это «система принципов и способов организации и построения теоретической и практической деятельности».  Исследователь Таубаева  утверждает, что методологическое знание – это знание о знании, исследованием которого занимается педагогическое науковедение,  знание о познании и преобразовании педагогической практики. Сегодня, важно определить какова же объективная область методологического знания в сравнительной педагогике? (1)
Основание признать научную самостоятельность сравнительной педагогики в том, что она имеет свою историю, свой предмет исследования, свои цели и задачи, свои теоретико-методологические основы, свои методы исследования (основным, но не единственным является сравнительный). Кроме того, она существует и как учебная дисциплина в университетах и колледжах, как форма международного научного и исследовательского сотрудничества нашла выражение в деятельности в ряде национальных, региональных и мировых организациях. 

Доминирует мнение, что, несмотря на усилия в этом направлении, у сравнительной педагогики еще нет единой методологии. Этот факт не отражается негативно на научном развитии сравнительной педагогики, так как существуют методологии, но они в большей или меньшей степени различаются между собой. Этот факт, однако, затрудняет в известной степени оценку того, что, где и как исследуется, или – как разные сравнительные исследования соотносятся между собой. В научной литературе часто говорят, что «сравниванием сравнений» можно достичь единой методологии. Здесь небезосновательно возникает вопрос: а разве достижение такой же методологии действительно нужно и полезно? По нашему мнению, основной причиной недостатка единой методологии является факт, что в сравнительной педагогике есть большое разнообразие методологических подходов, которые подвержены влиянию, или прямо связаны с другими науками. В сравнительной педагогике работают ученые из многих областей научного знания, и каждый из них руководствуется спецификой своей дисциплины. Это, в сущности, делает создание строго дефинируемой единой методологии трудно осуществимой, не желательной. 
Развитие методологии сравнительной педагогики прямо подвергается влиянию разных исследовательских традиций. Одной из самых давних традиций является описание образовательной практики в других странах. Другой традицией является заимствование, «снятие в аренду», перенесение образовательного опыта с одной страны в другую с надеждой, что реформированное образование улучшится. Как на одну из самых главных исследовательских традиций мы можем указать на историко-культурные исследования, направленные на выяснение, как история и культурное развитие влияют на развитие и состояние современного образования. Не очень сильно выраженной, но давней традицией является стремление к улучшению отношений и взаимодействий в области образования. Относительно новые усилия были применены для построения строго научного сравнительного исследования, т.е. сравнительной педагогики со строго определенной методологией. Представители этого направления – преимущественно американские ученые – G. Bereday, H. Noah, M. Eckstein, A. Anderson. Каждый из них по-своему пытается создать частнонаучные законы, чтобы обхватить всю исследовательскую область сравнительных исследований.  В отличие от них, например, в Великобритании ряд авторитетных ученых (B. Holmes и E. King) выражают сомнение в возможности создания единой методологии сравнительной педагогики и предполагают, что самое важное состоит в умелом применении исследовательских  подходов других наук. 

Опираясь на известные  методологические концепции сравнительно-педагогических исследований, что способствует осмыслению сути методологических подходов и принципов в сравнительной педагогике, мы приходим к выводу, что необходимость организации сравнительно-сопоставительных исследований заключаются:

во-первых, в возможности оценки образовательных явлений в других странах с учетом их использования для усовершенствования собственной образовательной системы; 

во-вторых, в оценке  возможного характера педагогического развития, т.е. на базе существующих данных в локальном или региональном масштабах делаются выводы и прогнозы для возможного будущего развития основных  педагогических проблем,  в раскрытии тенденций и перспектив для родной страны; 

в-третьих, в применении сравнительного анализа как инструмента образовательного планирования. Знание международного опыта и тенденций в развитии дает возможность планирующим органам подготовить один или несколько вариантов управленческого решения, обосновывая возможные последствия и результаты этих решений.

Известный методолог в области педагогики - В.И. Загвязинский  выделяет ряд положений, соблюдение которых позволяет обеспечить корректность, научную состоятельность и практическую пользу комплексных психолого-педагогических исследований. Это, во-первых, выверенная и реалистичная целевая ориентация.  Во-вторых, стремление к состоянию гармонии как одной из целей образования и одновременно механизма его преобразования. В-третьих, целостный и комплексный характер программно-проектных документов и проводимой на их основе исследовательской и практической деятельности. В-четвертых, сочетание нормативности и вариативности. В-пятых, единство и разграничение практической и исследовательской сторон и аспектов преобразовательной деятельности (1).  

Таким образом, четко выработанный методологический инструментарий позволяет избежать разрушения преемственности различных точек зрения, тенденций развития и парадигм образования.

        Исследования в области сравнительной педагогики, направленные на изучение состояний, закономерностей и тенденций развития педагогической теории и практики воспитания и образования в различных странах мира и в разных исторических эпохах, определяют формы, пути и границы переноса международного опыта педагогики и школьной практики, прогнозируют будущие модели воспитания и образования в своей стране.
Организуя сравнительное исследование, можно  использовать различные конструкции при описании развития системы образования. Исследователи  А.В. Овчинников и  А.О. Зоткин  выделяют следующие типы конструкций:

· рациональная реконструкция основана на анализе исторических фактов с позиций какой-либо рациональной модели (монументальная история, по Ницше);

· архивная реконструкция заключается в раскрытии и сохранении подлинного исторического содержания и стремится к максимальной объективности (антикварная история); 

· критическая реконструкция  связана с рефлексией культурных оснований, способов, средств, прототипов деятельности (2,3). 

Проведенный нами анализ сравнительно-педагогических исследований показывает, в сравнительно-сопоставительных исследованиях необходимо уделять внимание тому, что:

· системе образования характерны признаки «мягкой» системы (отсроченность результатов, неустойчивость факторов, влияющих на нее,  большое влияние человеческого фактора и  др.);  

· пояснение педагогических проблем нужно производить с учетом их пространственных и временных различий;  

· построение образовательной морфологии  возможно через анализ образования на  национальном, региональном и мировом масштабах; 

· необходимо установление общих (единых) критериев для сравнительного анализа явлений в образовании. 

В основу  реализации сравнительно-педагогических исследований положены следующие принципы: Объективность, комплексность, конкретно-исторический подход, системность, противоречивость зарубежного педагогического опыта.
В рамках нашего исследования, мы выделили следующую модель организации сравнительно-педагогических исследований: а) определение исследовательской проблемы; б) сбор, классификация и систематизирование данных по отдельным аспектам для разных стран; в) интерпретация, которая осуществляется через ознакомление с традициями и обусловленными временем переменами в данных странах, с их экономическим и техническим развитием, с политическими тенденциями и культурными стремлениями в них,  отношениями между государством и обществом; г) сравнительный анализ, который должен дать научно обоснованный ответ и проверить гипотезы; д) прогнозирование.

В вопросах реформирования национальных систем образования, сравнительно-сопоставительные исследования могут быть реализованы в следующих плоскостях:
· управление  и планирование, в частности законодательно-нормативная база, как отражение  государственной политики образования и образовательная политика;

· вопросы экономической эффективности  и финансирования развития систем образования;

· особенности организации  систем образования;

· структура и содержание образования;

· рефлексия культурных оснований, как осмысление социокультурного контекста реформирования и развития системы образования.

Считаем, что образовательная проблематика настолько многоаспектна, что невозможно ее детальное исследование без  исследования особенностей политической системы,  экономической системы, культурной системы, информационной системы, религиозной системы.

Кроме того, он также позволяет опираться на имеющуюся классификацию образовательных явлений Б.Холмса который отмечает, что анализу должны быть подвергнуты четыре основных явления: нормативные законы (законодательные акты) и теории; образовательные учреждения, ценности общества, а также географические условия. Кроме того, он выделяет пять категорий классификации (таксономии) информации: управление образованием; финансирование; структура и организация; содержание образования и подготовка учителей. В каждой категории отмечены те основные элементы, которые необходимо подвергать анализу (5). 

Недостаток единой методологии не может  восприниматься как отрицательная черта сравнительного образования, а также как прогноз, что было бы положительным при достижении ее единства. Сам предмет исследования сравнительной педагогики предполагает большое разнообразие методологических концепций и подходов, которые очень трудно объединить в единую методологию.

        Т.е. неважно, что в сравнительной педагогике работают педагоги, историки, экономисты, социологи, что часто ведет к определенным концептуальным различиям; важно то, что все они в какой-то момент будут объединены одной общей исследовательской проблематикой и оформят богатство и разнообразие в методологии сравнительного образования своими научными вкладами. 
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КОНТЕНТ – АНАЛИЗ В СРАВНИТЕЛЬНО-ПЕДАГОГИЧЕСКОМ ИССЛЕДОВАНИИ
Н. Анарбек
Использование контент-анализа как научного метода в психолого-педагогических науках только начинается. В.Е.Семеновым определены возможности данного метода [1]:

· как самостоятельный метод исследования;

· в сочетании с другими методами исследования;

· как вспомогательный метод обработки данных полученных другими методами.

Монографические исследования базируются на принципе обеспечения относительной самостоятельности отдельных исследований и связи их с общей теорией на основе широких обобщений.

Значение терминов 

	монография
	научный труд или сочинение, разрабатывающее отдельную проблему, тему, вопрос, предмет или эпизод какой-либо науки, реже – целой научной дисциплины с наибольшей полнотой, как нечто самостоятельное и отдельное целое

	монографическое исследование
	имеет два семантических оттенка:

первый указывает на общий подход, метод организации и проведения исследования, второй – на вид научного сочинения,  в котором отражены результаты индивидуальной или коллективной работы

	монографический подход в исследовании педагогических явлений и процессов, построении теоретических выводов
	в качестве основного объекта выступает целостная, относительно самостоятельная педагогическая система,  с наибольшей полнотой рассматриваемая в едином логико-монологическом плане  и отличающаяся выраженной теоретической направленностью


Характеристики монографического подхода [2]:

· сосредоточенность на изучении отдельных проблем;

· целостность рассмотрения анализируемых фактов;

· единством (монолитностью) структуры исследовательской деятельности и сочинения, посвященного описанию ее результатов;

· фундаментальностью, обобщенностью, теоретической направленностью.

В наиболее общем понимании объектом изучения в монографическом исследовании является воспитание и образование, включающие процесс воспитания и обучения; педагогическую деятельность; управление образованием; организации образования педагогические теории и концепции.

Двувекторное внимание:

Анализ состоял в фиксации частотности употребления каждого символа и фиксации оценки, которой сопровождался каждый символ (благоприятной, неблагоприятной, нейтральной).

Для сравнительного анализа содержания взятых газет были использованы следующие операции: частотность употребления одного и того же символа сравнивалась как по разным газетам, так и в разные периоды; вариации употребления различных оценок при символах; вариации употребления одинаковых оценок при одних и тех же символах в разных газетах и в разные периоды.

Экспертные методы используют эвристические возможности человека, позволяя на основе знания, опыта и интуиции специалистов, работающих в данной области, получить априорные оценки исследуемых педагогических явлений. При проведении педагогической экспертизы необходимо сосредоточить внимание не только на решениях экспертов, но, главным образом, на аргументации, обосновывающей то или иное решение, на выявление действительных педагогических факторов и отношений, необходимых для последующей экспериментальной и теоретической работы [3].

В любом случае при применении контент-анализа исследователь должен прежде всего определить [1]:

1) четкую цель или иерархию целей – что именно он хочет выявить;

2) гипотезу с намерением проверить последующим анализом содержания выбранного материала;

3) выборочную совокупность, на основе которой будет произведен сбор первичной информации;

4) способ выявления интересующей исследователя информации;

5) единицы анализа;

6) критерии классификации высказываний в соответствии с целями;

7) способы количественной обработки собранной информации;

8) способы содержательной интерпретации.

Преимущество исследователя, анализирующего письменные сообщения на конкретную тему, состоит в экономии времени при сборе первичной информации. Уже давая тему  сочинения, исследователь может максимально целенаправленно формулировать ее таким образом, чтобы сориентировать коммуникаторов на более конкретные ответы.

Какими целями может задаться исследователь – выйти с помощью анализа текстов на коммуникатора, его характеристики, его представления о своих функциях или аудиторию, ценностные стереотипы группы, предпочтительные модели поведения, знания о педагогических личностях и т.п. Но возможен и другой разрез целей: с точки зрения того, какой характер носит исследование – фундаментальный или прикладной, стратегический или тактический. При многозначности этих определений мы выбираем в этом противопоставлении только один смысл: по одну сторону остаются задачи анализа содержания деятельности какого-либо источника, которые коротко можно обозначить как «изучать, чтобы знать, констатировать», а по другую – «изучать, чтобы изменять, корректировать».

Цели, задачи, гипотезы исследования и способы интерпретации основных результатов закладываются в программе исследования.

Начинающего исследователя берет легкая оторопь от осознания сложности, тщательности, пунктуальности, трудоемкости метода – и он, задает вопрос, чтобы получить логичный ответ, насколько минимальной должна быть выборка изучаемых текстов, чтобы по возможности максимальным был период, на который мы распространяем свои выводы [4].

Так, существует большой класс выборок репрезентативных, т.е. таких, которые претендуют на то, чтобы быть представительными для более широкой совокупности. Это класс можно разделить на типы:

· квотные выборки- при составлении их нужно обладать дополнительной информацией обо всей совокупности единиц, из которой производится отбор. Например, при изучении конкретной страны нужно знать распределение населения по регионам; причем по полу, возрасту, образованию и пр.

· вероятностные, случайные выборки – конкретных людей выбирают случайным образом.

Именно второй подвид репрезентативной выборки является приемлемым для контент-анализа.
Другой класс выборок – типологическая – в ходе проведения исследования нам говорит, что наблюдаемое нами явление есть, оно при этом имеет определенные, зафиксированные в ходе нашего исследования характеристики.

В практике исследования текстов при анализе содержания некоторым аналогом проблемы в конкретном исследовании выступает категория анализа. Это емкое, но вместе с тем лаконичное выражение проблемы. Категория анализа не является рабочей, непосредственно данной нам в тексте; эта характеристика скорее принадлежит всей совокупности текстов. Анализ сочинений начинается с технических процедур. Прежде всего, из общего содержания исследователь выбирает те фрагменты, в которых явно или косвенно говорится об интересующих категорию анализа признаках. Каждый фрагмент выписывается на отдельную карточку слева.

Обращаясь к конкретным текстам, исследователь оперирует рабочей единицей анализа, которая приводит выписанные признаки категории анализа в единую формальную систему. С этой целью необходимо осуществить процедуры по формализации, трансформации фрагментов в простые предложения без однородных членов, которые записываются на карточках справа.

Когда идет речь о географии информационных материалов, единицей анализа может быть отдельный материал. Но вот большие материалы содержат информацию о разных населенных пунктах, о разных регионах и т.д. Значит надо предусмотреть единицу анализа как мельчайшую единицу текста, где может появиться упоминание искомого нами географического типа.  Прежде всего, это может быть слово, собственно название пункта; это может быть абзац, посвященный нужной нам «географической точке»; это могут быть фрагменты текста, содержащие разговор о нужной нам точке.

Пример формализации единиц текста

                                                                 



Оперируя словом как единицей анализа, мы подсчитываем, сколько слов приходится на тот или иной тип в избранной нами типологии, подразумевая, что чем больше слов посвящено какому-либо типу, тем больше внимания коммуникатор уделяет именно этому типу.

Оперируя абзацем как единицей анализа, мы подсчитываем, сколько абзацев приходится на тот или иной тип в избранной нами типологии, подразумевая, что чем больше абзацев посвящено какому-либо типу, тем больше внимания коммуникатор уделяет именно этому типу. При этом игнорируем разницу в размерах абзаца, рассматриваем равноправно. 

Оперируя фрагментом текста как единицей анализа, мы должны измерить, какой фрагмент текста – крупный или небольшой – соответствует определенному типу. Значит, появляется нужда в пространственных или временных мерах [4].

Две группы единиц анализа:

1) единицей анализа выступает признак материала, который характеризует его в целом: оперативность – фиксация временной вехи события; функциональная принадлежность материала и т.д.

В таких случаях признак должен описываться конечным числом случаев, т.е. исследователь должен предусмотреть все возможные модификации признака, чтобы каждый материал был зачислен к той или иной модификации. Возможна и такая модификация как «материал, не классифицируемые по этому признаку». Подсчитывается число материалов.

2) единицей анализа выступает отдельный фрагмент текста: слово, персонаж, абзац, отрезок текста, т.е. во всех случаях речь идет о достаточно ограниченном наборе слов, персонажей, суждений, которые интересуют исследователя.

Способы фиксации появления их в тексте [2]:

· подсчитывается общее число упоминаний в тексте каждого слова;

· подсчитывается число предложений, абзацев, содержащее искомые слова;

· подсчитывается число материалов, в котором встретилось хотя бы одно искомое слово. 

Еще определяя тему для сочинения для выявления интересующих качественных характеристик, исследователь составляет так называемую идеальную модель – полный или наиболее важный перечень тех характеристик, которые считает необходимыми составляющими исследуемых объектов, предметов, атрибутов.

Способы фиксации выбранных единиц анализа в конкретных текстах:

1. схож с работой с библиографическими карточками: на чистый бланк заносятся названия характеристик или числовая нумерация по коду, эти бланки накапливаются, и затем суммируется частота появления той или иной характеристики;

2. приступая к дробной классификации, исследователь педагог готовит матрицу для количественной обработки анализируемого содержания. По горизонтали он располагает качественные характеристики в порядке их наибольшей значимости, а по вертикали - номера сочинений. 

3. при интересе исследователя лишь к упоминанию характеристики, им составляется сводный перечень и обводится кружком лишь те, которые встречены в тексте.
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КОНТЕНТ-АНАЛИЗ ӘДІСІ
Ш. Омарбекова

Контент анализ арқылы сандық – сапалық талдау жүргізуге болады. Бұл әдіс алғашқы рет АШҚ-та 20-30 жылдары  жуналистика мен әдибеттану саласында кино, радио, телидардың өсуіне байланысты көп қолданыла бастады. Мысалы: газет бетіндегі мәтіндер бойынша тақырыпқа қызыққан  адамдар саны саналып, саяси мәселенің дамуын талдау, жинақтау жасалды. Кеңес дәуірі кезінде яғни, 60-70 жылдары  контек анализ әдісі өте көп қолданылды. Алексевтің пікірінше бұл әдістің ерекшелігі: 

1) Өлшенетін нәрсені өлше. 

2) Сізді тексеретіндей өлше.

В.Н.Семенов контент-анализді ғылыми әдіс ретінде  психологиялық-педагогикалық тұрғыда қолданудың әлеуметтік комуникатциялық моделін жасап оның мүмкіншілігін анықтап береді. 1-ден,  бұл әдіс өз бетімен ақпараттық мазмұнын анықтау үшін қолданылады. 2-ден, басқа әдістермен бірге нәтиже алу үшін қолданылады. 3-ден, көмекші ретінде қолданылатын әдіс.

Контент анализді педагогикалық зерттеулерде пайдалану үшін бастапқы бағыттары. 1 – Ең басты зерттеуші пәні мен обектісі мақсаты көрсетіп отыру керек.2- сұқбаттасу анықтамасы және эмперикалық әлуметтік зеттеулерде.3 – теориялық жағдайға байланысты. 4-зерттейтін проблеманың класификасиясына  (ерекшелігіне) байланысты қолдануды.

Контент анализді қолданған кезде мына жағдайларды анықтау керек 1 зеттеуші нақты мақсатты арқылы нені білгісі келеді.2.болжам таңдап алынған материал мазмұнын талдау арқылы болжау.3 бастапқы ақпараты арқылыамалын білу.4 талдаудың бірліктерін байқау.5  мақсатқа сәйкес деңгейлерін анықтау,жіктеу.7.жинақталған ақпараттарды сандық жағынан талдау жасау.8 жинақталған мәлиметтердің мазмұнын реттеу. Мысалы: Л.М.Ахмедиязвой зерттеулері бойынша табиғатпен педагогикалық атағын контет анализ бойынша 30 биография атақты педагогтардың Зерттеу барысында Я.А.Коменский,И.Пестолотсий, А.Дистерверг.К.Д.Ушинский Л.Толстой.Н.К Крупская А.С Макарко және басқалары қаралды.Талдау әр тұрлі болды (монаграфия,күнделік,араласу қағазы,еске алу дәптері)Зерттеу қортындысы бойынша 18/ балалық шақтан бастап мұғалім болғысы келген 82/ әр түрлі жағдайлармен педагог атағына ие болған.
Пайдаланылған әдебиеттер:

1 Методы системного педагогического анализа: Учебное пособие. – Л., 1980. – 172 с.
2 Методы педагогического исследования. – М., 1979
ҒЫЛЫМИ ЗЕРТТЕУЛЕРДІҢ ӘДІСНАМАЛЫҚ ҰСТАНЫМДАРЫ

А.М. Кенжан, А.Д. Рысқұлбекова

Ғылым дамуының басты шарты – жаңа деректермен үздіксіз толығып отыру. Ал деректердің жинақталуы мен олардың түсініктемесі ғылыми негізделген зерттеу әдістеріне тәуелді келеді. Әдістер өз кезегінде ғылым аймағында әдіснама атауын алған теориялық ұстанымдардың бірлікті тобымен міндетті байланыста болады. 

Ғылымда әдіснама деп ғылыми-танымдық іс-әрекеттердің түзілу принциптері, формалары мен тәсілдері жөніндегі білімді айтамыз. Ғылым әдіснамасы - зерттеу жүйесіндегі құрылымдық бірліктердің нысаны, талдау пәні, зерттеу міндеттері, зерттеу құралдар тобы т.б. сипаттамасын береді. Сонымен бірге зерттеу міндеттерінің шешімін табу үрдісіндегі әрекеттер бірізділігін белгілейді. Осыдан, педагогика әдіснамасын педагогикалық таным және болмысты қайта жасаудың теориялық ережелер топтамасы ретінде қарастыруға болады. 

Э.Г. Юдин әдіснамалық білімдер тобын төрт деңгейге бөледі: философиялық, жалпы білімдік, нақты ғылымдық және технологиялық. Әдіснаманың ең жоғары деңгейі философиялық деңгейі - танымның жалпы принциптері мен бүкіл ғылымның категориялар құрылымын негіздейді. Осыдан философиялық білімдердің барша жүйесі әдіснамалық қызмет атқарады. Екінші – жалпы ғылымдық әдіснама деңгейінде ғылымдардың баршасында не көпшілігінде қолданылуы мүмкін теориялық тұжырымдарды белгілейді. Үшінші деңгей – нақты ғылым әдіснамасы қандай да нақты ғылыми тануға тән  мәселелерді, сондай-ақ жоғарылау келген әдіснамалық деңгейлерге байланысты алға тартылатын мәселелерді де қамтиды, мысалы: педагогикалық зерттеулердегі жүйелестіру мен жобалау (модельдеу) мәселелері. Төртінші деңгей – технологиялық әдіснама – зерттеу әдістері мен техникасын белгілеп, деректі эмпирикалық материалдарды жинақтап, алғашқы өңдеуден өткізіп, кейін оларды ғылыми білімдер өрісіне қосу қызметтерінен хабар береді. Бұл деңгейдегі әдіснамалық білім нақты көрсетпе нұсқау сипатына ие. Әдіснаманың барша деңгейлері күрделі жүйеде бірігіп, өзара сабақтастықпен байланысты келеді. Ал әрқандай әдіснамалық деп танылған білімнің мазмұндық негізі философиялық деңгейден іздестіріледі, себебі, таным үрдісі мен болмысты қайта жасау әрекеттерінің дүниетаным, көзқарас бағдары осы философиямен анықталады. 

Әрқандай әдіснама -  қалыпты көрсетпе – нұсқау және реттестіру қызметтерін атқарады. Дегенмен әдіснамалық білім екі күйде іске асырылуы мүмкін: дескриптивті немесе прескриптивті.

Дескрептивті әдіснама – ғылыми білімдердің құрылымы мен ғылыми таным заңдылықтары жөніндегі білім ретінде зерттеу үрдісіне бағыт-бағдар береді, ал прескрептивті әдіснама – зерттеу іс-әрекеттерін реттеп барудың жол жобасын белгілеп, көрсетеді. 

Дәстүрлі әдіснамалық талдауда ғылыми іс-әрекеттерді жұзеге асыру тиімділігімен танылған ұсыныстар және ережелеріне байланысты құрастыру міндеттері басымдау болса, ал дескриптивті талдауда ғылыми таным үрдісінде іске асырылған зерттеу әрекеттерін қайталап баяндау, түсіндіру қызметтері атқарылады. 

Педагогикалық ғылыми әдебиеттерде “әдіснамалық ұстанымдар” ұғымы сирек кездесетіні белгілі. Әдіснамалық білімдер жүйесінде “әдіснамалық талаптар” ұғымы педагогиканың теориялық және практикалық әрекеті ретінде әдіснамалық ұстанымдардың бір түрі ретінде үлкен маңызға ие. Сол себепті “әдіснамалық талаптар” ұғымы “әдіснамалық ұстанымдардың” қолдану аспектісін нақтылай түседі. 

Әдіснамалық ұстанымдардың мазмұны мен құрылымы Б.Г. Ананьев, В.И. Андреева, В.И. Беляева, Ю.К. Бабанский, Л.С. Выготский, Б.С. Гершунский, В.И. Загвязинский, А.Н. Леонтьев, Б.Т. Лихачев, В.А. Сластенин, Н.Д. Хмель, Ш.Т. Таубаева және т.б. педагог және психологтардың еңбектерінде көрініс тапты. 

Педагогикалық зерттеудің негізін қалаушылардың ішінде В.И. Загвязинский әдіснамалық білімдер жүйесіндегі ұстанымдар мен талаптарды белгіленген заңдар мен заңдылықтардың жалпы зерттеушілік тұғыры деп қарастырады. Оның пікірі бойынша ғылыми ұстаным ұғымының терең ғылыми негіздемесі болуы қажет деп есептейді. 

В.И. Загвязинский педагогикалық зерттеудің мынадай ұстанымдарын көрсетеді: 

· ғылымилық; 

· тарихи және логиканың бірлігі; 

· зерттеушілік және практикалық оқу-тәрбие жұмысының бірлігі. 

Көптеген зерттеуші ғалымдар  педагогика және барлық қоғамдық ғылымдарға қоғамдық құбылыстарды меңгерудің негізгі әдіснамалық ұстанымдары ортақ екендігін ескеріп, мынадай негізгі ұстанымдарды ұсынады: 

· барлық нақты – тарихи қоғамдық құбылыстарды меңгерудің жан-жақты байланысы мен бағыныштылығы; 

· бір ғылыммен екінші бір ғылым заңдылықтарының сәкессіздігі (зерттеу нысаны мен ерттеу пәні жақын болса да); 

· жалпы педагогикалық құбылыстардың диалектикалық бірлігі ; 

· тәрбие мен өмірдің бірлігі; 

· педагогикалық теория мен практиканың өзара байланысы мен өзара бағыныштылығы; 

Жалпығылымдық әдіснама қоршаған болмыс құбылыстары мен үрдістерінің жалпыланған байланысы және өзара шарттастығына негізделген жүйеліліктен танылуы мүмкін. Ол әрбір зерттеуші мен практикті белгілі құрылымға, сондай-ақ өзінің жасау заңдылықтарына ие өмір құбылыстарының белгілі жүйесін бағдарлайды. 

Жүйелілік мәніне орай әрқандай салыстырмалы дербес бірліктер өз бетінше шектелмей, өзара байланысқан даму мен қозғалыста қарастырылады. Осыдан ол жүйені құраушы элементтерде көріне бермейтін біріктіруші жүйе қасиеттері мен сапалық белгілерді анықтауға көмектеседі. Жүйеліліктің заттасқан және тарихи қырлары мынадай зерттеудің ұстанымдарын бірлікте іске асыруды қажет етеді: тарихилық, нақтылық, көптарапты байланыстар мен дамуды ескеру. 

Ғылыми – педагогикалық зерттеулер жүргізуде төмендегідей ұстанымдарды басшылыққа алу қажет: 

· педагогикалық құбылыстардың шынайылылығы мен шарттасқандығын ескеру, себебі дүниедегінің бәрі өзінің ішкі объектив заңдары, қарама-қарсылықтары және себепті - салдарлы байланыстарына орай жасалады әрі дамиды; 

· құбылыстарды даму барысында зерттеу; 

· бір құбылысты екіншілерімен өзара қатынаста байланыстыра зерттеу; 

· зерттеу үрдісінде қалаған ғылыми мәселенің шешімі бірін-бірі толықтырып отырушы көптеген әдістер кешенімен орындалатынын естен шығармау; 

· зерттеу әдістері зерттелетін құбылыстың мән-мағынасына сай келуі; 

· даму процесін сол дамудың қозғаушы күші және даму көзі саналатын оның қарама – қарсылықтарына негізделген өзіндік қозғалыс және өзіндік даму ретінде қарастыру; 

· сынақталушыға білім-тәрбие үрдісіне зиян келтіретін, адамгершілік  - инабаттылық талаптарына қайшы болатын эксперименттерді өткізбеу.

Білім беру мен педагогикалық ізденістерде әдіснамалық ұстанымдардың болжамдарын жасаушы ғалымдар көп. Мысалы, Б.С. Гершунский “әдіснамалық ұстаным” ұғымын теория мен практикада мақсатқа жетуге бағытталған әрекеттің қалыпты басқарушысы деген өз ойын ұсынады. 

Соңғы жылдары педагогикалық әдебиеттерде тарихи- педагогикалық зерттеудің әдіснамалық ұстанымдарының нақты ортасын көруге болады. Атап айтқанда Г.Б. Корнетов және И.А. Колесникова педагогиканың өркендеуі мен даму кеңістігінің  өткені мен бүгінгі жағдайының жан-жақты даму тұғырларын ұсынған. Олар: табиғи педагогика, өндірістік педагогика және креативті педагогика. Сонымен қатар үш педагогикалық кеңістікті анықтаған: ғылыми - технократикалық, гуманитарлық, эзотериялық. Ал Г.Б. Корнетовтің пікірінше тарихи – педагогикалық процесс – бұл ойлау мақсатының жолы мен құралы, механизмі, шарты, жеке тұлғаның табиғи жаңаруының нәтижесі, қамтамасыз етілетін педагогикалық анализ феномені олардың ойлау мәнерінің бірлестігінің жалпы адамзаттықтан даму деңгейіне дейін. 

Зерттеу көздерінің нәтижесі көрсетіп отырғандай әдіснамалық ұстанымдарды әдіснаманың тұғырлар ұғымынан кейін қарастырады. А.М. Столяренко  “салыстырмалы педагогика” саласы бойынша әдіснамалық ұстанымдар мен тұғырлардың мынадай түрлерін ұсынады: нақтылық, кешендік, жүйелілік, педагогикалық тәжірбеге нақты – тарихи тұғырдың қарама-қайшылығы.

Г.К. Нұрғалиева, А.Қ. Құсайынов, Н.С. Мусина секілді отандық ғалымдардың пікірінше жоғарыда атлған ұстанымдардың үшеуімен ғана шектелуін ұсынады. Өйткені төртіншісі салыстырмалы педагогикалық зерттеулердің тұғрына жатады. Бұл авторлар салыстырмалы педагогиканың тұғырларын әлемдік тәжірибеге сай анықтады. Олар: өлкетанымдық, индуктивтік, дедуктивтік, әлеуметтік, экономикалық, тарихи және этномәдени тұғырларын анықтады. 

Қорыта келгенде ғылыми педагогикалық  ұстанымдар  біріншіден – зерттеудің негізгі мәселесі мен стратегиясын анықтап, оны шешудің негізгі жолдарын көрсетеді; екіншіден – барлық білім беру мәселелеріне талдау жасауға және мағынасын жүйелі орнатуға; үшіншіден – жалпы нақты жобалауға мүмкіндіктер береді. 
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ПЕДАГОГИКАНЫҢ ҒЫЛЫМИ ЗЕРТТЕУ ӘДІСТЕРІ
А.Қ. Рысбаева, К.Ж. Утеева 

Ғылыми үрдіс зерттеу әрекетінде іске асады. Теорияның негізін құрайтын бірнеше компоненттер бар: а) фактологиялық материалдың бастапқы эмпирикалық негізі, ол теориялық түсіндірмені талап етеді; б) бастапқы теориялық негіз, ол зертттеу объектісін суреттейтін алғашқы жорамалдардан, болжамдардан және теориялық ыңғайлардан тұрады; ә) теорияның логикасы мен құрылымы; в) эмпирикалық дәлелдері бар теориялық пайымдаулар жиынтығы. Ғылыми әдістер ғылыми танымның эмпирикалық және теориялық әдістері болып екіге бөлінеді. Нақты ғылымдардың әдістерімен қатар жалпы ғылыми  әдістер де кездеседі, олар барлық дерлік ғылымдарда қолданылады: байқау, теңеу, талдау және жинақтау,моделдеу, салыстыру эксперимент, дерексізден нақтыға қарай өрлеу, индукция мен дедукция. Бұлардың әрқайсысы жеке ғылымдарда нақтылана туседі. 
Яғни зерттеу әдісі дегеніміз - күрделі таным тәртіптері, ал олар болса зерттеудің таным операцияларының іске асуының белгілі бір тәртібін белгілейтін әр түрлі әдіс-тәсілдерінің жиынтығынан тұрады. Әдісті құрайтын тәсілдер зерттеу тәртібінің феномоменологиялық сипаттамасын, оның құрамындағы элементттердің эмпирикалық бөлінуін, зерттеу обьектісі мен оның психологиялық-педагогикалық сипаттарын жүйелі түрде түсіну мақсатында зерттеу элементтерінің құрылымдық-қызметтік талдауын қамтамасыз ететін өлшеу бірліктеріне бөлінілді.
Зерттеу әдістері педагогикалық ғылымы дамуының басты құрамды бөлігі болып табылады. Педагогика ғылымы мен тұтас педагогикалық зерттеу әдістерінің даму деңгейіне байланысты. Ғылыми нәтижелердің анықтығы алғашқы ақпараттарды алудың жолдары мен тәсілдеріне және зерттеу әдістерінің сенімділігіне байланысты. Кез-келген педагогикалық зерттеу белгілі ғылыми білімдерді дәлелдеу емес, ол жаңа білімдерді табуүрдісі. Ол - адамның зерттеу объектісі, заттары мен құбылыстарының мәнін ашуға бағытталған жан-жақты танымдық іс-әрекетінің бір түрі. ЭКСПЕРИМЕНТТІК - ЭМПИРИКАЛЫҚ деңгей әдістері. Педагогикада зерттеудің үш деңгейі бар: эксперименттік-эмпирикалық деңгей әдістерінің тұтас бір тобы бар. 
Байқау - зерттеу заттар мен құбылыстарды мақсатты зерттеу, мағлұматтарды іріктеп жинақтау, тікелей байқау-зерттеу, жанама байқау-зерттеу, монографиялық байқау - зерттеу, үздіксіз байқау - зерттеу, бірқалыпты зерттеу, іздеу көп деректер арасынан зерттеуші өзіне керек деректер мен құбылыстарды іздеген кезде қолданады. Мұндай байқау -зерттеу үшін біршама уақыт пен зерттеушінің аналитикалық жұмыс жасауы керек. Педагогикалық құбылыстар мен деректердің сандық және сапалық суреттемесі мен өлшемінің тәртібі байқау негізін құрайды. Өлшем - зерттеу обьектісін сипаттайтын белгілі бір өлшем шамасының бірлік ретіндегі басқа біртекті шамаға қатынасын анықтау үрдісі.

2.Педагогикалық эксперимент танымның эмпирикалық деңгейіндегі зерттеудің негізгі әдісі болып табылады, ол құбылыстарды олардың даму жағдайларында зерттеуге бағытталған. Эксперимент жағдайларында зерттеу кұбылыстың күнделікті байқауға болмайтын қасиеттерін ашуға болады. Эксперимент ғылыми зерттеудің теориялық және эмпирикалық деңгейлері арасындағы байланыстырушы буын болып табылады. Педагогикалық зерттеулерде эксперименттің ойдағы эксперимент түрі де болады, алайда оны ойша эксперимент деп шартты түрде ғана атайды, өйткені эксперимент дегеніміз- тәжірибе, практика.
3. Сұрақ - жауап әдістері: а) Әңгіме-сұхбат; ә) әңгіме; б) сауалнама. Мәліметтер мен зерттеудің басқа да әдістері парадигмалық түсініктер мен зерттеудің тұжырымдамасын құрастырудың әдістемелік ерекшеліктері жүйесінде талдау жасалуы тиіс, алғашқы эмпирикалық ақпаратты алуға бағытталған. Зерттеу - белгілі бір мәселені шешудің ақыл-ой, тұжырымдамасын және практикалық үрдісі. Алайда бұл мәселені тек эмпирикалық деңгей әдістерін қолдана отырып шешу мүмкін емес. Зерттеуші нақты ғылыми деректерден олардың теориялық қорытындыларына көшуі қажет.
Зерттеушіге зерттеу әдістері мен ғылыми нәтижелер арасындағы себеп-салдарлық тәуелділікті айқындауға, эмпирикалық деректерден теориялық қорытындыларға көшу барысындағы педагогикалық заңдылықтарды анықтауға көмектеседі.
Теориялық деңгей әдістері:
1. Әдебиет көздерін зертеу зерделеу бастапқы құрамды бөлігі болып табылады. Бұл кез-келген ғылыми іс-әрекеттің алғашқы кезеңі. Зерттеуші ғылымның осы саласында оған дейін қандай мәселелер зертттелгенін анықтау үшін, зерттеу мәселесінің бұрынғы мен қазіргі жай-күйін және оған қатысы бар барлық мәселелерді түсіну үшін таңдап алған тақырыбы бойынша әдебиеттермен танысуы қажет. Зерттеу мәселесінен ғылымның зерттеліп отырған саласының жай-күйі мен дамуын тану үшін зерттеуші әр түрлі педагогикалық тұжырымдар, көзқарастар, ғылыми мектептер, білім беру үрдісіндегі заманға сай тенденцияларды анықтауы  қажет. Әдебиеттерді зерттеу кезінде оларға талдау жасау, оларды салыстыру, теңестіру, жалпыға ортақ ғылыми әдістерді анықтау жұмыстары жүргізіледі. Зерттеу әдісі ғылыми танымның белгілі бір кезеңіндегі зерттеудің нақты мақсаттары мен міндеттерімен анықталады.
2. Талдау мен жинақтау. Талдау арқылы эмпирикалық материалдыжүйелеу, түтастың құрамындағы элементтердің өзара қатынасы формаларын анықтау. Талдау қарапайым болуы мүмкін, зерттеу барысында зерттеу нәтижелерін бағдарламалар, кестелер, жоспарлар, жүйелер түрінде жинақтауға болады. Талдау мен жинақтау диалектикалық түрде бір-бірімен тығыз байланысты, "талдау" термині көбінесе зерттеу үрдісін тұтастай қарастыру кезінде қолданады. Сондай-ақ белгілі нәтижелері бар деректерге, жүйеге кірерде және оларды қорытуда талдау жасап, салыстыруға болады.

 3. Абстракциялаудың (дерексіздендіру) екі түрі бар: талдап қорыту және жекелеп бөлу. Талдап қорыту - көптеген бірыңғай заттар мен құбылыстардың жалпы, бірдей белгілерін анықтау. Жекелеп бөлу-бір затты немесе құбылысты зерттеп, талдау үшін зерттеушіге қажетті бір қасиетін бөліп алу үрдісі. Дәріптелген (дерексіздендірудің бір түрі) - объектінің зерттеушіге теория жүзінде шынайы объектілерді зерттеу мен санада сақтауда тигізер пайдасы мол.
4. Тұжырым жасаудың индуктивті және дедуктивті әдістері; бұл әдістің көмегімен эмпирикалық деректер қорытындыланып, жекеден жалпыға және керісінше, жалпыдан жекеге қарай қисынды салдарлар айқындалады.
5. Ұқсастыру әдісі заттар мен құбылыстардың жалпылығын айқындау үшін қолданылады.
6. Теория жүзінде мүмкін жағдайдың, құбылыстың немесе заттың моделін жасау әдісі. Моделдеу - зерттеу обьектісі өзімен ұқсастық қатынастағы басқа бір объектімен алмастырылатын зерттеу әдісі. Моделдің түпнұсқадан айырмашылығы бар, алайда оның бойында модельге де, түпнұсқаға да тән негізгі сипаттары мен өлшемдері болуы қажет. Модель ұқсастық ретінде түпнұсқа, оны жетілдіру, қайта құру және оны басқару туралы білімді зерттеу, сақтау және кеңейту үшін қолданылады. Моделдеу ауызша, логикалық, физикалық, заттық, белгілілік болады. Моделдің түрін таңдау таным зерттеу обьектісінің күрделілігіне байланысты.
7. Болжау әдісін зерттеуші педагогикалық жүйе немесе білім беру жүйесінің даму бағытын табу үшін қолданылады. Зерттеу нәтижесінде алынған нақты ғылыми деректерді сандық көрсеткіштерге, кестелерге, графиктерге, сызбаларға, диаграммаларға, формулаларға, түсініктер мен заңдарға айналдыру зерттеушінің ойлау абстракциясының жоғары деңгейі мен дәрежесі қажет. Осының бәріне бүгінде болашақтағы білім беру жүйесінің даму заңдылықтары мен тенденцияларын түсіну үшін теориялық жағынан терең талдау жасалуда.
8. Математикалық және статистикалық әдіс педагогикалық құбылыстар мен олардың сапалық өзгерістері арасындағы тәуелділікті анықтау үшін қолданылады.
Теориялық деңгей әдістерінің бұл түрі, тобы эмпирикалық деректерге және олардың теорияны құрастыруға ықпал етуіне терең талдау жасап, ондағы заңдылықтарды ашуға, сыртқы факторларды және олардың ішкі мазмұнының факторларын түсіндіруге бағытталған. Эмпирикалық әдістер объектіні философиялық категория ретінде "құбылыс" деңгейінде зерттесе, теориялық әдістер "мәні" деңгейінде зерттейді.
Ғылыми педагогикалық зерттеу әдістерінің жоғарыда аталып, айтып кеткеніміздей әдістер нақты зерттеу міндеттерін қолданатын құралдарының ішіндегі - ең негізгілері.
Ғылыми зерттеуге тән нәрсе, сол мәселеде үйлестірілген сұрақ және болжамды белгілі бір жобаланған жауап ретінде, үлгі түрінде көрсетіледі. Осыдан зерттеудің міндеттері шығады: зерттеу пәнінің теориясын негіздеу (теориялық сипаттама) және зерттеудің теориялық моделін жасау, эмпирикалық практиканы зерттеу әрекеттерімен және педагогикалық шындықты қайта құру (қалыптастыру тәжірибесі). 

Қойылған міндеттерді шешу зерттеушінің соған сай ғылыми әдістерді қолдануын талап етеді. Теориялық және теориялық қолданбалы міндеттерді шешу үшін  -  теориялық деңгейдегі әдістер (теориялық және салыстырмалы талдау, нақтылы абстрактылық және абстрактылықтан нақтылыққа көтерілу, моделдеу, ойша эксперимент) қолданады. Теориялық - қолданбалы және қолданбалы міндеттерді шешу үшін: бақылау, әңгімелесу, анкеталық педагогикалық құжаттарды оқып танысу, эксперимент қолданады. 

Ғылыми зерттеулердің басты белгісі қолданатын терминдердің біртектілігі (бір мағыналылығы) болып табылады, себебі басынан бастап, басты ұғымға қандай мағына мән берілетіндегі, не туралы екендігі айқын болуы керек. 

Бір терминді бірнеше мағынада қолдануға болмайды. Бұның маңыздылығы сонда, зерттеу пәніне ұғымдық сипаттама (теориялық сипаттама) беру зерттейтін құбылыстың мәнін мазмұнын ашып көрсетудің кепілі, оның теориялық моделін жасауға негіз болады. Соңғысы арқылы зерттеу құбылыстарының нақтылы педагогикалық шындықтағы жағдайын және практикалық іс-әрекеттер үшін берілетін нұсқаулардың тиімділігі бағаланады, олар болашақ педагогикалық іс - әрекеттер жобасына салынып, практика үшін қажетті әдістемелік материалдар мен нұсқаулар макеті ретінде болады. 
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ҒЫЛЫМИ ЗЕРТТЕУДІҢ МӘНІ МЕН ҚҰРЫЛЫМЫ
Г.Сыпырындиева 
Ғылым деген инемен құдық қазғандай ұшы қиыры көзге шалдырмас терең еңбек дүниесі ғой. Маркс пен Энгельс социализмді утопиядан ғылымға айналдырған. 


Ғылым – адамның табиғат пен қоғам туралы объективті білімін қалыптастыруға мүмкіндік беретін танымның ең жоғары пішімі, оның практикалық қызметінің бір саласы. Адамзат қоғамның дамуы барысында ғылым сол қоғамның маңызы әлеуметтік институтына және тікелей өндірістік күшіне айналды. Ғылымның басты мақсаты – ғылым заңдарының негізінде ашылып отырған болмыс құбылысы мен процесін болжау, түсіндіру және жүйелеп мазмұндап беру. 


Ғылым дамуының негізгі бағыттары: 


Ғылым адамзат қоғамының ерте дәуірінен, адам баласының танымдық және өндірістік қажеттілігінің арасы ажырамай тұрған кезеңнен бастау алады. Ежелгі Шығыста болашақ ғылымға негіз болған білімнің алғашқы нышандары қалыптасты. 

        Ғылымның “өсу нүктесі” оның ішкі даму логикасы мен қазіргі замандағы адамзат қоғамының көпқырлы әлеуметтік қажеттілігінің ұштасуына байланысты. 20- шы ғасырдың басында жаратылыстану ғылымында алдыңғы қатарға биология шықты.  

        20 – ғасырда ғылымның даму қарқыны оның түрлі салаларының ұштасып, қазіргі кезеңнің кешенді, ірі мәселелерін жаңа бағдарды шешуге бағытталған мәселелерде ерекше байқалды. 3 – мыңжылдықтағы ғылымның дамуының басым бағыты біздің бүкіл әлемді, оның ішінде, адамның ішкі әлемін жан-жақты, түтас қалыптастыру болмақ. 

       Ғылымның өз заңдарын ашуға бағытталған қызметі – түсіндіру мен болжау болып табылады. Ғылым деректен басталып, дерекпен аяқталады, бірақ бұл екі дерек бір нәрсе емес, бастапқы дерек – теориялық мазмұнмен “қиындатылмаған”, ал қорытындылаушы дерек – тәжірибеден туған теориялық тұжырымдардың жемісі ( заңдардың ашылуы) болып табылады. 

   
Ғылымның белгілі бір саласында дәстүрлі зерттеулер жүргізумен қатар, пәнаралық, кешенді зерттеулер жүргізу қазіргі ғылымның ерекше даму бағыты болып табылады. Ғылымды іргелі және қолданбалы деп бөлу дәстүрі қалыптасқан. 

Іргелі – ғылым саласының міндеті қоғамды, дүниені, табиғатты түсіндіретін заңдарды тану. Бұл заңдар мен құрылымдар “таза күйінде” зерттеледі, оларды тікелей пайдалану мүмкіншілігі шартты емес. 

Қолданбалы – ғылымның ашқан жаңалықтарын танымдық әлеуметтік – практикалық мәселелерді шешуге қолдану болып табылады. Яғни оның міндеті – ақиқатты тану ғана емес,  әлеуметтік сұранысты қанағаттандыру. 

Ғылыми – педагогикалық зерттеулердің құрылымы 

Ғылыми жұмыс мақсаты


         Іргелі                                                                      Қолданбалы

Табиғат пен қоршаған                                                        Іргелі ғылыми 

әлемнің дүние жүзілік                                                        жетістіктеріне  сүйене 

мәселелерін қарастырады.                                                 отырып, өмір - тіршіліктегі

Әлем мен жаратылыс                                                         міндеттерді қарастырады.

 құрылымының жалпы

 және ортақ заңдылықтары

 сипатталады.  

Зерттеу бағдарламасы 7 кезеңнен тұрады: 


Алғашқы кезең – зерттеу мәселесімен танысу, өзектілігін,  зерттеу деңгейін анықтау. Мақсат, міндет, объекті, пәні анықталады. 

Екінші кезең - әдіснама, таңдау кезеңі. Алдыңғы тұжырымдамалар, теориялық ілімдер, таным әдістері, тәжірибенің болжамдық нәтижесі. 


Қолданылатын әдістер: жүйелілік, кешендік, тұтастық, жекелік, іс-әрекеттілік. 

Үшінші кезең  - болжам жасау. Зерттеудің болжамы болашақта теориялық, тәжірибелік тұрғыдан дәлелдеуді қажет етіп, ғылыми тұрғыдан негізделген болжам жасаушылық. 

Төртінші кезең – зерттеу әдістерін таңдаумен сипатталады. 

Бесінші кезең – тәжірибені ұйымдастыру мен өткізу. 

Алтыншы кезең – зерттеу нәтижелерін өңдеу, талдау, безендірумен ерекшеленеді. 

Жетінші кезең – практикалық ұсыныстар жасау. 


Мысалы диссертациялық ғылыми зерттеуді қарастыратын болсақ, диссертациялық зерттеудің қамтитын мәселелері мыналар: 

1. Зерттудің көкейкестілігі 

2. Зерттеудің мақсаты 

3. Зерттеу нысаны 

4. Зерттеу пәні 

5. Зерттеудің ғылыми болжамы 

6. Зерттеудің міндеттері 

7. Зерттеу көздері 

8. Зерттеу әдістері 

9. Зерттеудің ғылыми жаңалығы мен теориялық маңыздылығы 

10. Зертеудің практикалық мәні 

11. Қорғауға ұсынылатын қағидалар 

12. Алынған нәтижелердің шынайылығы 

13.  Диссертациялық жұмыстың құрылымы 

14. Қорытынды

1. Зерттеудің көкейкестілігі. 


Жұмыстың көкейкестілігін анықтауда қорғалып отырған тақырыптың қазіргі таңдағы зерттелу деңгейіне баға беріліп, аталмыш тақырыптың зерттелу қажеттілігі негізделеді. Жұмыстың көкейкестілігі әлемдік және отандық ғылымның дамуындағы қажеттілікті ескере отырып, қазіргі заманғы жетістіктер тұрғысынан бағаланады. 

2. Зерттеудің мақсаты. Зерттеу жұмысының негізгі тақырыбына қарай оның мақсаты анықталады. Зерттеу мақсаты жұмыстың кезеңдік және қорытынды нәтижелеріне бағытталады. Зерттеудің тақырыбы мен мақсатын негіздеу жұмыстың бірінші кезеңінің нәтижесі болып табылады. Жұмыстың тақырыбы мен мақсатын анықтау құрамдас екі элементтен тұрады:  зерттеу нысаны мен күтілетін нәтижелері. Мақсаттың үшінші элементі – ол нәтижеге жету жолы. Шын мәнінде зерттеу мақсатынан жалпы зерттеуде көзделетін ой – тұжырымдар анықталады. Сондықтан, жұмыстың мақсаты қысқа да нұсқа, мәнді әрі нақты болу шарт. Дұрыс қойылған мақсат зерттеу тақырыбының түбегейлі анықталуына ықпал етеді. 


Зерттеу мақсатының төмендегідей бірнеше қызметі бар: 

2.1. Танымдық қызметі – зерттеу мәселелері бойынша теориялық шолу жасау және тұжырымдау; ғылыми зерттеудің тиімді жолдарын іздестіру; зерттеу пәнін негіздеу; зерттеу мақсатын анықтау; зерттеліп отырған тақырыпқа сәйкес зерттеудің теориялық және тәжірибелік бөлімдерінің бағыты мен көлемін анықтау; зерттеу тақырыбына байланысты зерттеу құбылыстарын топтасыру, теориялық пайымдаулар мен болжамдар жасау; зерттеу нысаны мен зерттеу пәнінің нұсқаларын жасау; жалпы тұжырымдар мен қорытындылар  және күтілетін нәтижелерді анықтау. 

2.2. Бағалаушылық қызметі – зерттеу мәселелері бойынша толық және дұрыс шолу жасау, зерттеу міндеттерінің қажеттілігі мен жеткіліктілігін анықтау; теориялық зерттеулердің қажеттілі мен жеткіліктілігін анықтау; зерттеу бағдарламасының қисынды әрі кең көлемді болуын қамтамасыз ету; зерттеу әдістемесінің дұрыстығын дәлелдеу; теориялық және тәжірибелеік негіздемелердің күтілетін қорытынды нәтижелерге сай болуын анқтау; жасалған модельдердің дұрыс әрі қарапайым болуын қамтамасыз ету; зерттеу нысанының мазмұнын анықтау және топтастыру; зерттеу жұмысының нәтижелерін пайдалануға болатын салаларды анықтаудың алғышарттарын жасау. 

2.3. Зерттеу мақсатын дұрыс қоя білу үшін төмендегі мәселелерді анықтау керек: 

· зерттелетін мәселе мәні және оның қандай негізгі қарама-қайшылықтары бар; болашақта жүргізілетін тәжірибелік және теориялық сипаттағы ғылыми зерттеу арқылы шешуге болатын мәселелер; 
· зерттелетін нысанның құрылымы мен қызмет көрсету заңдылықтарын түсіндіру үшін қолдануға болатын теориялық білім; 
· зерттеуді теориялық және тәжірибелік негіздеудің басты жолдары мен көлемі; 
· зерттеу нысанының теориялық және тәжірибелік негіздемесін жасауға қажетті педагогикада кездесетін әдіснамалық тұғырлар мен ұстанымдыр. 
3. Зерттеу нысаны – зерттеу аясын анықтауға мүмкіндік беретін тұжырымдар мен байланыстар жиынтығы. Нысанды анықтағанда педагогикалық концепцияларды талдап, оның заман талабына сай, даму жолдарын есте сақтау қажет. 


Ізденуші міндетті түрде мыналарды еске сақтауы керек: 

· зерттеудің нақтылы нысаны – маңызды, әрі мазмұнды ғылыми акция. Ол зерттеушіге біртұтас, кең мағынада зерттеу пәнінің орны мен беретін білімін анықтауға жол ашады; 
· нысан шексіз кең аталмауы керек, ол объективті шындықтың шеберінен шықпауы керек; 
· нысан зерттеудің басқа құрамды бөліктерімен тікелей байланысты сипаттайтын маңызды элемент болуы керек; 
· нысан белгілі білімдер жүйесі арқылы берілген педагогикалық шындықты сипаттауы қажет. 
4.Зерттеу пәні – зерттеу жұмысының бағыты болып табылатын белгілі бір маңызды құбылыстар, оқиғалар, фактілер және әрекеттердің жиынтығы. 


Зерттеу жқмысының нысаны мен пәні ғылыми процесс категориялары ретінде бір-бірімен жалпылай және жекеше байланысты болады. Зерттеу пәніне белгілі бір ғылыми қырынан қарастырылатын зерттеу аясына жататын мағлұматтар кіреді: 

а) терең арнайы зерттеуді қажет ететін құрылымдар мен қарым-қатынастың нәтижесі, ізденістің шекарасы мен бағыттары, оларды сәйкес әдістер мен тәсілдер арқылы шешудің мүмкіндіктері мен маңызды міндеттері; 

б) қойылған мәселелерде көрсетілген маңызды болжамдар, оларды бір жүйеден уақытша алу және қосу мүмкіндіктері; 

в) ерекшеленген жеке мәселені көруге мүмкіндік беретін айқындау нүктесі, мәселенің ішкі мәндік байланысы, яғни, нысанды зерттеулің белгілі бір қыры. 


Ізденуші міндетті түрде мыналарды сақтауы керек: 

· зерттеу пәні нысан немесе нысанның тек бір бөлігі ғана емес, нысанды анықтауға болатын немесе оған кіретін “есік” іспеттес болуы керек. Нысан мен пәннің айқындалған тәуелділігі мен байланысы неғұрлым жоғары болған сайын, зерттеудің теориялық деңгейі, әдіснамалық нақтылығы мен тұтастығы айқындала түседі; 
· зерттеу пәнін таңдалған ғылыми концепцияға орай нақтылы талдаулар жасауға және көздеген мақсат-міндеттерді жүйелі жеткізе беруге мүмкіндік беретіндей етіп, ғылыми шындыққа негіздей отырып зерттеушінің өзі құрайды. 
· пәннің құрамына нысанның даму тарихы және ол туралы білімдер, оның маңызды қасиеттері, сапасы мен даму заңдылықтары, пәнді тұжырымдау үшін қажетті логикалық аппарат пен әдістер кіреді; 
· зерттеу пәні нысанға қарағанда тар ұғым. Ол нысанның бір элементі, бөлігі, қыры болып табылады. “Нысан” және “пән” түсініктері салыстырмалы түсініктер. “Зерттеу пәні” ұғымы “зерттеу нысанына” қарағанда нақтырақ; 
· зерттеу пәнін анықтай отырып, зерттеуші соңғы нәтижеге жету мүмкіндіктерін алдын-ала болжай алады; 
· нысан мен пәннің ара қатынасын қысқаша былай сиапттауға болады: нысан – объективті, ал пән – субъективті; 
· пән – зерттеу нысанының моделі; 
· зерттеу нысаны мен пәнін анықтау зерттеушінің алынған тақырыптың маңызын түсіну дәредесін және зерттеу барысындағы бағытын көрсетеді. 
5. Зерттеудің ғылыми болжамы – зерттеу мәселелерінің маңыздылығы мен қажеттілігін, жаңалығын, практикалық маңызын, зерттеу жүргізудің көкейкестілігін, алынған нәтижелердің шынайылығын анықтайды. 


Ғылыми болжам педагогикалық зертеу барысында белгілі бір алынған тәжірибеге сүйене отырып, алдын ала пайымдаулар жасау үшін қажет. 


Педагогикалық зерттеулердің болжамын дұрыс құра алу үшін төмендегідей мәселелерді білу керек:

· педагогикалық зерттеулер боолжамының мәні, түрлері және құрылымы; 
· педагогикалық зерттеулер болжамына қойылатын әдіснамалық талаптар; 
· зерттеу болжамдарын анықтау кезеңдері; 
· зерттеу болжамын анықтау бойынша тәжірибелік нұсқаулар мен болжам құруда кететін қателіктер; 
· педагогика саласындағы зерттеу болжамын айқындаудың үлгілері; 
1. болжам мәселелрі бойынша ғалымдардың көзқарастары. 

Педагогикалық зертеулердің 3 түрі бар: 

а) сипаттамалы болжам (себептер мен олардың салдары сипатталады); 

ә) түсіндірмелі болжам (себептер мен олардың салдары түсіндіріледі); 

б) прогностикалық болжам ( ойлау экспериментінің негізінде әлеуметтік шындықты бейнелейтін алыс болашақты болжайды). 

6. Зерттеудің міндеттері 


Зерттеуді жүйелі отырып зерттеуші мақсатқа жетудің жолын көрсететін бірқатар жекелеген міндеттерді анықтайды. Әдіснамалық талаптарға сәйкес мұндай міндеттер саны 5-6 дан аспауы керек. Олар зерттеу мақсатына жету үшін қажет шешімдердің өзара байланысқан жиынтығы болуы керек. Зерттеу міндеттерін іздену жолының бағытын нақтылауға мүмкіндік беретіндей етіп түзу керек. Жалпы зерттеудің мақсатын жекелеген міндеттерді рет-ретімен шешуді көздей отырып құрастыру керек. 


Дидактикада әр түрлі сипаттағы зерттеу жұмыстарының жіктемелік белгілерінің құрамы келесі терминдер арқылы айқындалады: талдау ендіру; айқындау; болжам; қосымша; зерттеу; қолдану; нақтылау; қорытындылау; негіздеу; талқылау; сипаттау; анықтама; теріске шығару; бағалау; дайындау; дәлелдеу; мәселені қою; құрастыру; жүйеге келтіру; жетілдіру; нақтылау. 

7.Зерттеу көздері. 


Зерттеу көздеріне зерттеу нысанын таңдау үшін қажет құжаттар, айғақтар, заттар, пайдаланылған әдебиеттер, т.б. кіреді. 

8. Зерттеу әдістері 


Зерттеу әдістері объективті шындықтың жалпы және жекелеген заңдылықтарына сүйене отырып мақсатқа жету жолдарын, зерттеудің теориялық және практикалық амал-тәсілдерін анықтайды. 


Әдіс жалпы ғылыми танымдық ұстанымдардан келіп шығады және жұмыс тәсілдерінің бірлігі арқылы жүзеге асырылады. 


Тәсіл – берілген мәселемен шұғылданатын зерттеушінің нақты іс-әрекеті, танымның тәжірибелік кезеңдерінде қандай да бір мақсатқа жету түрі. 

9. Зерттеудің ғылыми жаңалығы мен теориялық маңыздылығы. 


Зерттелмеген материалдарды, анықталмаған құбылыстар мен заңдылықтарды зерттеу, бұрыннан бар ғылыми нәтижелерді қорытындылап, оларға жаңаша ғылыми тұрғыдан қарап, жаңа қырынан тану – зерттеудің ғылыми жаңалығы болып табылады. Зерттеудің ғылыми жаңалыы болып автордың алғаш алған және ғылыми негіздеген теориялық немесе практикалық нәтижелері есептелінеді. 


Зерттеудің теориялық құндылығы ғылыми зерттеу нәтижелерінің болашақта педагогика ғылымын дамытуға қолданылу мүмкіндіктерімен анықталады. 

 10. Зерттеудің практикалық мәнділігі. 


Зерттеудің практикалық мәнділігі автордың қол жеткізген зерттеу нәтижелерінің іс жүзінде пайдаланылуында. Ол автордың алған зерттеу нәтижелерін практика мен оқу үрдісіне ендірумен анықталады.


Қазақстанда ғылымдаы ұйымдастыру алғашқыда әртүрлі ғылыми – зерттеу мекемелереінде шашыраңқы күйде жүргізілді. 1945 жылы Қазақстан ҒА құрылғаннан кейін, ғылыми-зерттеу институттарының бірыңғай тұтас жүйесі қалыптасты. ҒА құрылғаннан бергі жарты ғасырдан астам  уақытта онда үлкен зерттеу жұмыстары жүргізілді; өндіріске құнды жаңалықтар енгізілді; ұйымдастыру құрылымы қалыптасты. 


Қазақстан Республикасы президенті Н. Назарбаевтың 1993 ж. 21 қаңтардағы жарлығымен республика ҒА Қазақстан Ұлттық ҒА  болып қайта құрылды.  Ғылымның соңғы он жылда даму ерекшелігі қалыптасқан экономикалық құрылыммен байланысты болды. Тәуелсіз мемлекеттік сараптаудан конкурстық негізде өткен  қолданбалы және іргелі зерттеулер бағдарламалары мақсатты түрде қарыландылып келеді. ҚР –дағы ғылымды басқару мен ұйымдастырудағы бұл жаңа бастамалар ғылымдарды басқару мен ұйымдастыруға қойылатын халықаралық стандарт талаптарына үндеседі. Ғалымдардың бірлесе жұмыс істеуі қарқын алды. Бейресми ғылыми бірлестіктер, ғылыми мектептер мен ғылыми бағыттар дами бастады. 

Пайдаланылған әдебиеттер: 

1. Герасимов И.Г. Научное исследование, М, 1972 

2. Кочетов А.И. Педагогическое исследование. Рязань, 1975 

3. Кояетов А.И. Культура педагогического исследования, Минск 1996 

4. Алиев У.Ж. Общая дисциплинария теория науки. А., 1996 

5. Кусаинов А.К., Таубаева Ш.Т. Методика подготовки магистерской диссертации. А., 2006 

6. Больщая Советская энциклопедия. М., Сов. Энциклопедия. 1977, том-1 

7. Қоянбаева Ж.Б. Педагогика. А., 2002 
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ДИССЕРТАЦИЯНЫ РӘСІМДЕУГЕ ҚОЙЫЛАТЫН ТАЛАПТАР

Сайдахметова Л.Т.

Әрбір ғылым дербес дамып жетілуі үшін өзінің зерттеу әдістері көмегімен, ғылыми-зерттеу жұмыстарымен айналысады. Кез-келген ғылыми-зерттеу жұмысы әрбір құбылыстың, мәселенің ерекшеліктеріне сәйкес жүргізіліп отырады.

Белгілі бір ғылым саласы бойынша ғылым кандидаты ғылыми дәрежесін алу үшін жазылған диссертация ғылым докторы немесе ғылым кандидатының жетекшілігімен дербес орындалған қолжазба түріндегі жұмыс. Диссертациялық зерттеу жұмысы төмендегідей талаптарға сай болуы қажет:

· нәтижелері аса маңызды ғылыми міндетті шешетін, жаңа ғылыми негіздегі мазмұнда болуы қажет;

· қолданбалы маңызы бар мәселелерді шешуде жаңа ғылыми негізделген нәтижелерге ие болуы шарт;

· теориялық және экпсперименттік нәтижелері - белгілі ғылыми бағыттың дамуында маңызы бар ғылыми негізделген болуы шарт.

Диссертациялық зерттеу жұмысының көлемі – кандидаттық диссертация үшін 150, докторлық докторлық диссертация үшін 300 беттен аспауы қажет. Жекелеген жағдайларда гуманитарлық ғылым салаларында 25 пайыз артық жазуға рұқсат беріледі. Диссертациялық жұмыстарда берілетін қосымшалар  диссертацияның көлеміне кірмейді. Диссертацияның авторефераты кітапша түрінде басылып шығарылады, яғни, автордың ғылыми дәреже алу үшін жүргізген зерттеу жұмысының қолжазба құқындағы рефераты.  Авторефераттың көлемі кандидаттық зерттеу жұмысы үшін 1 баспа табақ көлемінде болуы қажет.

Ал, гуманитарлық бағыттағы жұмыстар үшін 1,5 баспа табаққа дейін рұқсат етіледі.

Дисертациялық жұмыстың құрылымы:

· мұқаба;

· мазмұны;

· нормативтік сілтеме;

· анықтамалар;

· қысқартылған сөздер  мен белгілер;

· кіріспе;

· негізгі бөлім;

· қорытынды;

· пайдаланылған әдебиеттер тізімі;

· қосымшалардан тұрады.

Автореферат құрылымы:

· мұқаба;

· кіріспе;

· негізгі бөлім;

· қорытынды;

· зерттеу жұмысы бойынша жазылған еңбектер тізімі.
Диссертациялық жұмыс құрылымы бойынша қойылатын талаптар:

Мұқаба диссертацияның алғашқы беті құжатты іздеу және өңдеу үшін ақпараттық дерек қызметін атқарады.

Мұқабада төмендегідей мәліметтер беріледі:
Диссертация орындалған ұйымның атауы

ӘОЖ                                                                           Қолжазба құқығында

ТЕГІ, АТЫ, ӘКЕСІНІҢ АТЫ

Диссертацияның атауы
Мамандық шифры және атауы

(Ғылыми қызметкерлер мамандықтарының номенклатурасы бойынша беріледі)

____________________________ ғылымдарының кандидаты (докторы) ғылыми дәрежесін алу үшін дайындалған диссертация

Ғылыми жетекшісі (кеңесшісі)

Қазақстан Республикасы

Қала, жыл

Мұқабада ізденушінің қолы қара паста немесе черниламен қойылуы керек.  

Диссертация мазмұны: кіріспеден, барлық бөлімдердің атауы мен рет санымен, оның бөлімшелері, қорытындыдан, пайдаланылған деректер тізімі мен қосымшадан тұрады.

Диссертация негізінен екі, бөлімнен тұрады, әр бөлімнің өзінің мазмұны болады. Бірінші бөлімде диссертацияның жалпы мазмұны қамтылып, келесі бөлімшелерге қысқаша тоқталып өтуге болады.

Бірінші бөлімде жалпы зерттеу жұмысы бойынша теориялық шолу жасалады.

Зерттеу жұмысындағы сілтемелер негізінен сілтеме жасайтын әдебиеттерге байланысты белгіленеді. Мысалы: “Қазақстан Республикасының Білім заңында …” [1]  - деп келтіріледі.

Кіріспеде қарастырылып отырған мәселенің қазіргі кездегі жағдайы,  негізгі тақырыпқа байланысты ақпараттар, бұл жұмыстың өзектілігі жайлы негіздеме, зерттеу жұмысы бойынша келешекте атқарылатын жұмыстар жайлы ақпараттар мен метрологиялық болжамдар беріледі. Сонымен қатар тақырыптың өзектілігі, жаңалық дәрежесі, басқа да осы бағытта зерттелген жұмыстармен байланысы, мақсаты, объектісі және пәні, зерттеу міндеттері, зерттеу (эксперимент) жұмысы жүргізілген мекеме және зерттеу жұмысының әдіснамалық базасы көрсетіледі.

Негізгі бөлімде орындалған жұмыстың әдістемелік тұрғыда жеткен негізгі жетістіктері келтіріледі. Сонымен қатар зерттеу бағытында атқарылатын жұмыстарының әдістері мен тәсілдері және салыстырмалы баға беру арқылы талдамалар келтіріледі.

Теориялық зерттеумен қатар эксперименттік зерттеу жүргізгенде онда санақ әдістері мен осы эксперименттік жұмысты жүргізудің қажеттілігін негіздеу қажет.

Қорытындыда диссертациялық зерттеу жұмысының қорытындысы бойынша қысқаша тұжырымдар;

· алға қойылған міндеттердің орындалғаны жайлы баға;

· қолданылған жетістіктерді көрсету мен қатар болашақта атқарылатын жұмыстарға ұсыныстар беру;

· өндіріске енгізілген нақты тұжырымдар бойынша баға беру;

· орындалған зерттеу жұмысы бойынша баға беру және осы саладағы алдыңғы қатарлы жетістіктермен салыстыру. (қандай дәрежеде орындалған жайлы ақпарат).

Пайдаланылған әдебиеттер тізімі
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2. Назарбаев Н.Э. "Қазақстан 2030". Ел Президентінің Қазақстан
халқына жолдауы. -Алматы: Білім, 1997. -63 6.
3. Әл-Фараби. Философиялық трактаттар. - Алматы, 1973. -28-6.

4. Антология педагогической мысли Казахстана /Сост. К.Б.Жарикбаев,    С.К.Калиев. – Алматы: Рауан, 1995.

5. Волков Г.Н. Этнопедагогика. – М.: Издательский центр «Академия», 1999.
6. Жарыкбаев К. Психологическая наука в Казахстане (история и этапы развития в ХХ веке). Алматы, 2002.

7. Казахско-русский, русско-казахский терминологический словарь. Педагогика и психология. Алматы: «Рауан», 2000.

8. Кусаинов А.К. Развитие образования: проблемы и перспективы. – Алматы: «Издательсво ROND&A», 2005.

9. Кусаинов А.К. Реформа и образование. Сборник статей. - Алматы:  «Издательсво ROND&A», 2006.
10. Қазақ тілі терминдерінің салалық ңылыми түсіндірме сөздігі. Педагогика және психология. – Алматы: Мектеп, 2002.
11. Қалиев С.Қ. Қазақ этнопедагогикасының тарихы. – Алматы, 1999.

12. Подласый И.П. Педагогика. Новый курс: Учебник для студентов пед. вузов: В 2 кн.. –М., 2000.

13. Педагогика. Курс лекций. Авторский коллектив кафедры педагогики АГУ им. Абая. – Алматы, 2003.

Қосымшалар
Қосымшада диссертацияға қатысты, бірақ негізгі бөлімге белгілі бір себептермен кірмейтін материалдар, құжаттар жатады. Олар:

· математикалық дәлелдер, есептер, формулалар;

· қосымша материалдар, нақты есептер;

· зерттеу сынақтарының хаттамалары;

· қосымша иллюстрациялық материалдар, фотосуреттер;

· диссертация нәтижелерін ендіру актілері.

Диссертациялық жұмысты кез-келген баспа машинкасымен немесе компьютермен А4 форматтың бір жақ бетінде, 1 интервалмен, шрифт диссертация  орындалу тілімен, кегель 14-пен жазады.

Диссертация мәтіні оң жағынан – 10 мм, жоғарыдан 20 мм, сол жағы 20 мм, төменгі жағы 20 мм қалдырылып жазылады.

Диссертация рәсімдеу кезінде компьютерде кеткен қателіктерді түзетуге болады.

Диссертациялық жұмысты нөмірлеген кезде мұқабаға және мазмұнына бет қойылмайды бірақ ол бет болып саналады. Жалпы жұмыс кіріспе бөлімнен 3 беттен басталып, парақтың төменгі жағында ортада, араб цифрымен қойылады. Ал, тараулар мен бөлімшелер мысалы:

1 МЕКТЕПАЛДЫ БАЛАЛАРЫН ЕҢБЕККЕ БАУЛУДЫҢ ТЕОРИЯЛЫҚ    

   НЕГІЗДЕРІ

1.1

1.2

1.3
2 ТӘЖІРИБЕЛІК-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ЭКСПЕРИМЕНТ МАЗМҰНЫ
2.1

2.2

2.3

Диссертацияның әр тарауы жаңа беттен басталуға тиіс.

Суретті, кестені рәсімдеу

Егерде диссертацияда кесте, сурет берілетін болса, ол негізінен түсіндірме мәтінен кейін беріледі.

Эксперименттің үшінші кезеңінде бастауыш сынып оқушыларының ана тілі пәні мен сыныптан тыс жүргізілген жұмыстарда берілген экологиялық тәрбиенің негізінде экологиялық тәрбиелілігінің деңгейі көтерілгенін көреміз. Бұл жұмыстар сауалнама, сұрақ-жауап арқылы анықталды "Табиғат қорғау дегенді қалай түсінесің?", "Неге табиғатты қорғау керек?"-, деген сұрақтарға эксперимент сыныбының оқушылары өздерінің ойын айтып, тіпті пікір таласқа түсе алатындай көрсеткіштерге жеткен. Табиғат туралы білетін өлең тақпақтарының саны өскен, жан-жануарларға қамқорлық көрсетуге құлшыныстары да арта түскен.
Кесте 1  -   Эксперимент нәтижесі 

	Деңгейлер
	Бақылау сыныптары


	Эксперимент сыныптары

	
	Саны
	%
	Саны
	%

	Төмен
	10
	33
	4
	14

	Орта
	11
	36
	15
	50

	Жоғары
	9
	31
	11
	36

	Барлығы
	30
	100
	30
	100


Егерде кесте көлемді болып бір бетке сыймаған жағдайда онда келесі бетке сол жағына “Жалғасы  Кесте 1 немесе 2” деп жазылуы тиіс.
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Сурет 1 -  Эксперимент көрсеткіштерінің өзгеруі

Диаграммада көрсетілген нәтижелерді салыстыру арқылы эксперимент жүргізілген сыныптардағы оқушылардың экологиялық тәрбиелілігінің деңгейі көтерілгендігін байқаймыз
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